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Revista Café com Sociologia

v Volume 5, nimero 1, JTan./Abr. 2016

APRESENTACAO

O volume 5, n°1 da Revista Cafe’ com Sociologia, langcado num contexto social e
politico conturbado e repleto de incertezas no Brasil contemporineo, convoca-nos a discutir e
reiterar o importante papel da Sociologia como parte de uma formagio bdsica critica e cidada.
Mais do que um olhar distanciado e inerte sobre a realidade, a sociologia oferece-nos
instrumentos para compreender de forma aprofundada as relagoes sociais de poder colocadas em
jogo tanto em decisoes politicas, quanto em manifestagoes, bem como nos ajuda a revisitar os
fundamentos e mecanismos das instituicoes que — a0 menos em tese — orientam tanto Nosso
sistema politico quanto nossas interagoes e atividades mais cotidianas. Neste aspecto, tem-se visto,
nos tltimos meses, a “politica” tornar-se centro das aten¢oes em redes sociais, conversas de bares e
intervalos de trabalho, bem como se tornando suposto argumento — e alimento — para desafetos,
atos de todo tipo de violéncia, extremismos e talvez, inclusive, histeria. Sem qualquer ambicio de
reduzir estes fendmenos a uma espécie de férmula pseudocientifica, a sociologia desperta-nos,
sobretudo, questionamentos.

Neste momento, o ato de questionar — especialmente os contetidos mididticos com que
somos bombardeados diariamente — tem se revelado uma imensa preciosidade, como primeiro e
mais simples ato de resisténcia. Por que isso estd acontecendo? Por que chegamos a isso? Quem
s40 os responsdveis? Mas o questionamento mais profundo e afiado, exige, paradoxalmente, um
distanciamento do senso comum, sem, contudo, abdicar de seu reconhecimento; de que somos
seres formados a partir de ideias, perspectivas, [pré]conceitos historicamente constituidos, e, em
maior ou menor medida, compartilhados e aceitos. Cabe a sociologia entio, estimular e exercitar a
curiosidade, a ddvida e o questionamento, aprendendo a olhar para além dos televisores e
monitores, a projetar mentalmente as relagdes de poder e forgas que cAmeras de televisio e de
telefones celulares ndo mostram. Olhar este que, inequivocamente, tornar-se também um olhar

para si. Em tempos como estes, urge aprendermos e exercitarmos o questionamento. E para isso
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que a sociologia vem contribuir e é com esse intuito que a Revista Café com Sociologia, em mais
este nimero, com seus colaboradores docentes, estudantes, pesquisadores e toda sorte de curiosos
e questionadores, brinda-nos com ensaios, relatos de experiéncias docente, andlises de filmes e
musicas, convidando-nos, enfim a ver a nds mesmos ¢ o mundo 4 nossa volta com outros olhos.

Nesta edigio, comegamos com dois ensaios. Primeiramente, o olhar a0 mesmo tempo
socioldgico e intimista de Diogo Guedes Vidal sobre o cotidiano em Deambulando no Porto: notas
introdutdrias para wma Sociologia do Quotidiano. Em seguida, uma revisio necessiria sobre a
chamada Jihad e seu entendimento no senso comum, por Antonio Carlos Lopes Petean, com o
ensaio: O Islamismo e o Mundo Moderno: a questio do Jihad ou “guerra santa”

Na se¢ao de relatos docentes, temos uma importante discussdo sobre a Lei n° 10.639/03,
que estabelece a obrigatoriedade do ensino sobre a Histéria e a Cultura Africanas e Afro-
brasileiras nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio e as dificuldades para sua
aplicacio prética. O texto, assinado por Adjane Santos Ramos e Kleverton Arthur Almirante leva
o titulo Antecedentes historicos, percalos e a importincia da implementagio da Lei N° 10.639/03 na
educagio: problematizagio contemporinea do racismo.

No campo das artes e da cultura, contamos com uma instigante reflexdo sobre os
potenciais diddticos do rock’n roll no ensino de sociologia, com o texto Sociologia ¢ Rock: miisica
como instrumento para reflexio em sala de aula, de Marilia Luana Pinheiro de Paiva e, ainda, duas
agucadas andlises filmicas: Educagio ¢ Desigualdades Sociais no filme Escritores da Liberdade, de
Francisco Moreira Ribeiro Neto e A culpa nio é minha: uma andlise do (Brasil) “Cronicamente
Invidvel”, de Marcelli Cipriani.

Na secio de artigos, comecamos com o texto de Noa Cykman, Velhos Paradigmas E Novos
Pardmetros: Reflexoes Descartenizadas Sobre A Inteligéncia, que traz uma revisao sobre as fraquezas e
limitagoes dos paradigmas tradicionais na escolariza¢do convencional hoje. Em seguida, o artigo
Barroco: uma nova opgio para a interpretagio do Brasil, de Wallace Faustino da Rocha Rodrigues,
sugere caminhos alternativos para interpretacio do Brasil & luz dos sermées de Padre Antdnio
Vieira. J4 o texto A Obra De Arte Cinematogrdfica Como Mercadoria, de Rodrigo Oliveira Lessa
reforca a problematizagdo socioldgica da midia cinematografica na contemporaneidade a partir de
uma interpretagio pautada em autores como Lukdcs e Adorno. Seguindo nessa esteira critica da
produgio artistica e cultural, temos uma abordagem bastante esclarecedora da teoria do reflexo em
relagdo ao realismo em Lukdcs com o texto de Fabio Dias, Teoria do reflexo e o realismo na obra de

Lukdcs nos anos 1930.



Continuando a secio de artigos, temos uma andlise bastante inspirada de performances
masculinas entre homens homossexuais, realizada por Tarsila Chiara Albino da Silva Santana em
Estilos de vida e performances masculinas entre homens gays em Recife, Pernambuco. J& dentro da
temdtica ambiental, encadeando-se & meméria e narrativas da populagio ribeirinha do Vale do
Chopim, no Paran4, o texto de Roberto Luiz Pocai Filho, Vozes do Chopim: Narrativas e memérias
como instrumentos de luta dos atingidos por barragens na comunidade Nossa Senhora dos Navegantes,
Parand nos convida a adentrar o universo das [res]significaces dos espagos e lagos comunitdrios
frente a obras de grande impacto ambiental, como as barragens referidas no titulo. Encerrando a
secdo de artigos, o texto Sociologia No Ensino Fundamental: A Implementagio E Experiéncias
Docentes Da Rede Municipal De Sio Leopoldo/RS, das autoras Aline Dias Possamai, Eduarda
Bonora Kern, Janine Rossato, traz relatos e reflexées sobre a experiéncia docente de incorporagio
da sociologia para o ensino fundamental, bem como sobre seus desafios préticos e tedricos.

Para finalizar, somos agraciados com a entrevista O Ensino de Sociologia na UFRGS, a
Professora Dra. Luiza Helena Pereira, realizada por Marcelo Cigales. A professora, que é
referéncia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, partilha um pouco de sua trajetéria
engajada em ag¢des pela promocio da sociologia para o ensino bdsico em seu Estado, avaliando
desafios, conquistas e reiterando a importincia de despertar, ainda na formagio bdsica, a
imaginagao socioldgica e o pensamento critico acerca da realidade.

Mais uma vez, a Revista Café com Sociologia, promovendo a diversidade e a criatividade no
estimulo ao olhar socioldgico oferece-nos uma vasta gama de possibilidades de reflexio e
problematizacio tanto da sociedade quanto do oficio de soci6logo e seu papel na qualidade de

educador e questionador. Desejamos a todos uma prazerosa e instigante leitura!

Prof. Dr. Tiilio Rossi
Universidade Federal do Maranhao — UFMA.
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DEAMBULANDO NO PORTO:

notas introdutdrias para uma Sociologia do Quotidiano

Diogo Guedes Vidal'

A realidade social, tal como ¢ vivida e percepcionada, leva-nos a questionar e a interpretar
as praticas que nela decorrem. E nesta légica de uma encruzilhada de praticas de rotinizacio que
se encontra inscrita a sociologia da vida quotidiana ou somente do quotidiano. Tornar apetecivel
este campo de andlise é simplesmente deixar-nos deambular pelo banal e rotineiro, pelo fugaz e
superficial, pelo que nada importa mas que tudo importa. Estudar o quotidiano ¢ sair do mesmo e
conseguir, de uma forma muito subtil, entender e perceber as problemdticas que sio deixadas nos
rastos de quem nelas se movimenta. José Machado Pais (1993), no seu artigo Nas Rotas do
Quotidiano cita Simmel quando este afirmava que era no superficial e no fugaz que se encontrava
a mistica e a alquimia do essencial e significante. O quotidiano ¢é isso mesmo. O banal, o que
ocorre na rotina, no dia-a-dia e na esséncia de um momento que repetido da mesma forma, todos

os dias, se transforma rapidamente na chave para uma andlise fina e de pertinéncia socioldgica.

! Licenciado e Mestrando em Sociologia pela Faculdade de Letras da Universidade do Porto.
V.5 n. 1. p. 07-10, Jan./Abr. 2016. 7



Revista Café com Sociologia. 1SSN: 2317-0352

Fonte: Acervo do autor.

O Porto tem destas coisas e nio s6. Reveste-se de significados em cada rua que
deambulamos, em cada cruzamento que outrem ousa em fazer, sem permissio, sem razio
aparente. E desta aparente ndo razio que emerge o objecto do sociélogo do quotidiano, através da
arte ¢ do engenho de conferir uma razio a uma prética. Os diferentes lugares do Porto sio eles
préprios palcos de préticas regulares, rotineiras e fugazes. Ao percorremos a cidade somos levados
pelos fluxos citadinos, pelos movimentos pendulares que alteram a paisagem da cidade. E-nos
proposto um caminho, um percurso, um itinerdrio pelo quotidiano das regularidades, pois o
desafio centra-se numa tentativa, drdua, de procurar escapar quando “somos ofuscados pela
iluminagao das partes, enquanto o todo permanece obscuro” (FRISBY, 1992, p.95) . Denunciar
grupos que frequentam o mesmo café todas as manhas, que tragam o mesmo percurso, os mesmos
elementos. Identificar trajectos e trajectdrias dos individuos comuns quando, de olhar raso, se
movimentam na cidade. Para tal hd que accionar e operacionalizar andlises micro e empiricas de
modo a que consigamos, quase como numa camara oculta, registar detalhes e pedagos de
momentos e interacgoes. Peter Burger ¢ Thomas Luckman (1979) j4 afirmavam a dado momento
na sua obra A construgdo social da realidade que apesar de coexistirem diferentes realidades existe
uma que se destaque pelo seu papel cabal e de suma importincia na detecgio de fenémenos e de

impulsionamento de préticas, falimos na realidade da vida quotidiana. E por si s6 a realidade,



doravante por exceléncia que concede a sociologia da vida quotidiana o seu estatuto e a sua
imposi¢ao no seio do campo sociolégico. Voltando ao Porto, estamos agora a perceber o vasto
campo de andlise disponivel, rico e variado em relagoes, diversificado e plural. Analisar de que
forma diferentes individuos se apropriam do espago e se integram na vida social, de posturas e de
habitus distintos. Perceber como aceitam ou rejeitam a realidade da vida social quotidiana e que
estratégias utilizam. Descristalizar rituais e estendé-los no tempo, cartografi-los no espago e
estabelecer relagdes. A avenida dos Aliados ¢ o palco por exceléncia. Sede de grupos bancirios, de
servigos, de lazer e de prdticas rotineiras que nos fazem ouvir a melodia da vida e nos emaranhar
nas teias do social. Apesar de pouco interpretada, a vida quotidiana seduz e deixa-se seduzir por
nés. Quase como uma relagio reciproca em que ambos desejam intensamente conhecer-se e serem

percebidos.

‘ Mu
NNNMN

Fonte: Acervo do autor.

Vejamos o caso do Domingo, dia religioso e dia profano, numa harmonia contraditéria
que Virgilio Borges Pereira (1994) refere magistralmente e que Capicua imortalizara na letra do
tema Domingo. Pereira apresenta “A Baixa, tal qual a conhecemos, desenvolve-se pela afirmacio
crescente de fungées comerciais, financeiras, politicas, religiosas e culturais, fundadoras, todas elas,

de sociabilidades publicas que noutros tempos se adivinhavam acompanhadas por significativa
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funcio de residéncia.” (PEREIRA, 1994, p.6). Local onde nos domingos é maioritariamente
apropriado por idosos, uma baixa mais triste, vazia e pouco movimentada. Torna-se assim
importante perceber a importincia que Goffman (1975) teve na interpretacio do quotidiano
entre pequenos grupos nao sé no que se refere a uma descri¢ao das interacgdes sociais dos sujeitos
em termos de linguagem, gestos e olhares. Goffman refere que sao multiplos Eu’s sociais que ao
serem desempenhados em diferentes contextos permitem, abrindo portas, para interacgdes e
interpretagdes diversas. Capicua, no excerto do tema “Domingo” refere deliciosamente: “Eu tinha
pedido tanto, a Deus e a todos os santos, para/ S6 acordar segunda-feira! Nao suporto a fatiota de
ir dar/A volta no shopping, ficar no sofd no zapping, no jogo do/Porto sporting. A matiné na
missa, na fila para qualquer/Lado, na praia maré de gente, no parque, no hipermercado/,Manadas
de namorados, calados e amuados a apanhar seca/ Nos carros, cinemas superlotas™. Vivéncias e
dindmicas préprias, priticas intrinsecas de um dia da semana controverso e emoldurado por
marcas culturais fortemente enraizadas na sociedade portuense.

O Porto enquanto lugar de memorias e tradigdes deixa-se permear por quem nele deseja

deambular.
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O ISLAMISMO E O MUNDO MODERNO:

a questdo do Jihad ou “guerra santa”
Antonio Carlos Lopes Petean'
Resumo

O objetivo deste ensaio é possibilitar um melhor entendimento do termo Jihad no universo
mugulmano. Uma reflexdo se faz necessdria para desmitificar o conceito de Jihad que sempre é
associado a agdes bélicas e assim tém contribuido para a construgio de um olhar sobre o Isla que
nio contribui para a compreensio do mundo mugulmano.

Palavras-chave: Islamismo. Jihad. Guerra Santa.

O império islAmico assombrou a Europa Medieval por quase oitocentos anos. A
cristandade temia uma invasio dos “barbaros muculmanos” que se revelaram mais tolerantes do
que os reinos cristdos. Afinal, o Isla sempre reservou aos possuidores do livro, isto ¢, aos judeus e
cristdos, o direito de hospitalidade, conforme nos relata Peter Antes (2003). Dominando a
peninsula ardbica e unificando as tribos pagas Arabes, o isla cimentou, a partir do século VII da
era cristd, um dos maiores impérios que o mundo conheceu. Da peninsula ardbica, os exércitos
islamicos conquistaram todo o Oriente Médio, boa parte do continente asidtico e o norte da
Africa em menos de um século. No ano de 711, o isla atingiu o continente europeu pelo estreito
de Gibraltar, invadindo a peninsula Ibérica e ali constituindo trés grandes reinos que se
destacaram nas ciéncias, na filosofia e nas artes. Uma diversidade de povos, grupos étnicos e

culturas foram dominados pelo Isla.

Assim é que se distinguem no mundo mugulmano grandes conjuntos como o mundo
drabe, o mundo turco, o mundo iraniano, o subcontinente indiano, a Indonésia e a
Maldsia, a Africa Subsaariana, com certas caracteristicas particulares em cada caso. Mas
apesar de tudo, os mugulmanos de hoje, como os do passado, os muculmanos do Leste
como os do Oeste, possuem um fundo comum. E hd vozes que se levantam atualmente,

! Professor Adjunto II do Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Uberlandia. Doutor em
Sociologia pela UNESP/Araraquara.
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protestando contra expressdes como “Isla negro”. Sé existe um Isla, afirmam elas

(JOMIER, 1993, p.63).

Segundo essa andlise, o Isla constitui-se no alicerce de diferentes povos. Um alicerce
conhecido com “O Dogma do Isla”. Nas anilises de Jomier (1993), Antes (2003) ¢ Demant
(2004), o “Dogma do Isla” ¢ simples e baseia-se em determinadas crengas como a unicidade de
Deus, a crenga em Mohammad como o tltimo dos profetas, que o Corio ¢é o livro revelado por
Deus 4 Mohammad e na crenca na existéncia dos profetas enviados. Cabe ressaltar que para o fiel
mugulmano Deus nio possui sécios e ndo hd outra divindade senio Ald e que Mohammad é o
selo dos profetas, aquele que encerrou a era dos profetas enviados e recebeu de Deus o Corio e a
tarefa de divulgi-lo entre os Arabes.

Independente dos povos, nagoes e grupos étnicos que professam o Isla, ele é a religiao de
uma unica lei. Lei que todo crente mugulmano deve se comprometer a respeitar e seguir. Para os
mugulmanos o Isla é a religido de uma tnica lei e a mesma estd presente no seu livro sagrado o
Corio. O Corao ao exprimir um preceito, a obriga¢io a ele é absoluta segundo Jomier (1993).
“As obrigacoes de base da Lei propriamente mugulmana sio conhecidas sob o nome dos cinco
pilares do Isla” (JOMIER,1993, p. 94). Os cinco pilares sao: O testemunho da unicidade de Deus
e a profecia de Mohammad, a oragdo ritual, o imposto social ou Zaka, o jejum do més do
Ramada, e a peregrinagao a cidade sagrada de Meca. Para Antes (2003), um sexto pilar teria sido
acrescentado e este é o Jihad, traduzido por “Guerra Santa”. Devemos nos atentar para o fato de
que a maioria dos doutores da Lei Islamica nao reconhecem o Jihad como um dos pilares. Mas,
refletir sobre as relagoes entre o Islamismo e o mundo Moderno passa por uma andlise do
significado desses pilares e o lugar que eles ocupam na vida social e politica dos mugulmanos,
principalmente o Jihad, a Zaka e 0 Ramada. Este “sexto pilar” é fundamental para compreender
o que move determinados grupos fundamentalistas IslAmicos.

Das trés grandes religides monoteistas, o islamismo é a que estd mais em evidéncia nos
meios de comunica¢io do mundo ocidental e um termo é sempre associado a ele: “Guerra Santa”
ou Jihad. Nas andlises de Antes (2003), a palavra Jihad etimologicamente significa um esforgo

extraordindrio em nome de Deus.

Certamente o Jihad recebeu sua especificacio juridica no sentido de “guerra santa” de
acordo com a visio comum dentro do direito islimico (figh), que divide o mundo de
modo geral em dois campos: “a casa do Isla (dar al-islim) e a “casa da guerra” (dar al-

~»

harb). O Jihad ¢ exigido como recurso adequado para a defesa da “casa do isla” e
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expansdo da sua drea no sentido da introdu¢io da ordem islamica (ANTES, 2003,

p.63).

A introdugio da ordem islimica para grupos fundamentalistas significa a introdu¢io da
Sharia (Lei Islamica). O Jihad é aceitdvel, para boa parcela dos mugulmanos, como argumento de
defesa da “casa do Isla” e justificdvel, na Otica de grupos fundamentalistas, no processo de
expansio do islamismo, na reconquista de territérios perdidos e no combate aos infiéis, por isso

que:

Desde o fim da década de 1990, o termo Jihad tem sido usado cada vez mais como uma
justificativa ideoldgica para ataques terroristas. Dessa maneira, ¢ aludido que no caso de
autores de atentados nio se trata de “suicidas”, como frequentemente a midia ocidental
os caracteriza, mas segundo aqueles extremistas, de “lutadores da f¢” que expandem seu
esfor¢o (Jihad) em prol da coisa justa, até o ponto em que consideram sua ambicio mais
importante do que a preservagdo da prépria vida, o que faz com que eles sejam
venerados como mirtires por seus correligiondrios (ANTES, 2003, p.65)

Lutar pela coisa justa é interpretado como a guerra para recuperar territorios que estio em
mios dos cristdos e judeus. Portanto, o Jihad era perfeitamente justificivel nas lutas anticoloniais
e, atualmente, é utilizada para recuperar a Palestina, segundo Jomier (1993). Em relacio aos

territérios perdidos, porém a atitude varia.

Quando se trata do passado e nio é o caso de voltar atrds, a reagio é de lamentos e de
nostalgia: assim as recorda¢ées da Espanha muculmana e das suas glérias. Quando ainda
é possivel a recuperagio do que foi perdido, temos a luta (libertacdo anticolonialista ou
guerra contra Israel) JOMIER, 1993, p.161).

E fato que o termo Jihad é empregado por grupos fundamentalistas para justificar a luta contra

os infiéis ocidentais, vistos como materialistas e profanadores dos textos sagrados. Para Demant
(2004), os fundamentalistas islimicos possuem uma interpretagao restritiva do Jihad ao relacionar
este termo exclusivamente a agbes bélicas. Mas os sentidos da palavra Jihad sio variados e
utilizados em sentido figurado. O ex-presidente Bourguibas da Tunisia, segundo relatam os
pesquisadores Antes, Jomier e Demant, empregou o termo Jihad para se referir a luta ou grande
esforco que todo mugulmano deve fazer para combater a fome, a miséria e o atraso econdmico. Jd
o sufismo, uma vertente mistica do Isla que acredita na reunifo da alma com o criador, emprega o
termo Jihad para designar a luta que todo mugulmano deve empreender para combater o selflego
(nafs) que significa desejos e emogdes que podem desviar os homens, afastando-os de Deus,

segundo as andlises de Pinto (2010).
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Boa parte do mundo islimico reconhece que o termo Jihad refere-se a luta que todo
mugulmano deve empreender para combater as tentagoes do corpo e da alma, para nido se
distanciar de Deus. Mas a realidade dos paises muculmanos é muito complexa e acaba
prevalecendo em terras islimicas as agdes bélicas dos grupos fundamentalistas que visam impor a
Sharia. Por outro lado, a midia ocidental acaba dando énfase, também, somente a essas agoes que
estdo distantes do ideal humanitdrio do Isla. Se um dos objetivos dos fundamentalistas islimicos é
ganhar visibilidade com suas agdes sangrentas e instituir o terror tanto na “casa do Isla” como na
“casa da guerra”, devemos refletir se a midia ocidental colabora para a difusio dessas agoes,
reforcando uma imagem do Jihad associado a guerra e destrui¢io e criando um sentimento de

islamofobia no ocidente.
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ANTECEDENTES HISTORICOS, PERCALCOS E A
IMPORTANCIA DA IMPLEMENTACAO DA LEI N° 10.639/03
NA EDUCACAO:

problematizagio contemporinea do racismo
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Resumo

Este relato de experiéncia docente procura descrever a realizacio do minicurso “Antecedentes
histéricos, percalgos e a importincia da implementagio da Lei n° 10.639/03 na educagio:
problematizacio contemporanea do racismo”. O minicurso foi ministrado no més de novembro
de 2014, na Universidade Federal de Alagoas, Campus A. C. Simées, e, envolveu estudantes das
graduagdes em Pedagogia ¢ em Histdria, além de professores que ensinam em escolas publicas e
privadas. O minicurso objetivou estimular a reflexao sobre a importincia da implementagao da
Lei n° 10.639/03, de modo a reconhecerem as maneiras pelas quais a desigualdade racial foi
construida historicamente com a escravizagio. Foram trés momentos: uma apresentagio
expositiva sobre o negro na formagio da sociedade brasileira, a problematizagio do ensino
obrigatério da Histéria e da Cultura Africanas e Afro-brasileiras e, por fim, a reprodugao do video
“O preconceito cega” e uma dinimica de representagio social com o grupo presente. As atividades
finais proporcionaram: a) que os participantes percebessem os negros como escravizados e nao
como escravos naturais; b) reflexdes sobre a importincia da efetiva implementagio da Lei n°
10.639/03; e ¢) oportunidades dos estudantes e professores presentes expressarem opinides e
relatarem experiéncias. Percebeu-se que o ensino da Histéria e da Cultura Africanas e Afro-
brasileiras é de fundamental importincia para combater a discriminagio e o preconceito, além de
contribuir para o respeito as diferengas e a diversidade presentes na escola.

Palavras-chave: Escola. Lei n° 10.639/03. Diversidade étnico-racial.
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HISTORICAL, MISHAPS AND THE IMPORTANCE OF
IMPLEMENTATION OF LAW N. 10,639/03 IN EDUCATION:

contemporary racism questioning
Abstract

This paper presents the report of the completion of the short course “Historical, mishaps and the
importance of implementation of Law N. 10,639/03 in education: contemporary racism
questioning”. The short course was held in November 2014, at the Federal University of Alagoas,
Campus A. C. Simoes, and involved students of graduations in Education and History, as well as
teachers who teach in public and private schools. The short course aimed to stimulate reflection
on the importance of implementation of Law 10.639/03, to recognize the ways in which racial
inequality was historically constructed with enslavement. There were three moments: an
expository presentation on the black in the formation of Brazilian society, the questioning of the
mandatory teaching of History and Culture African and Afro-Brazilian and finally playing the
video “The blind prejudice” and a dynamic of social representation with the group. The final
activities provided: a) that participants realize blacks as slaves and not as natural slaves; b)
reflections on the importance of effective implementation of Law 10.639/03; ¢) opportunities for
students and teachers present express opinions and share experiences. It was felt that the teaching
of History and Culture African and Afro-Brazilian is of fundamental importance to combat
discrimination and prejudice, and contribute to the respect for differences and diversity present in
schools.

Keywords: School. Law 10.639 / 03. Ethnic and racial diversity.

INTRODUCAO

O interesse em ofertar o minicurso surgiu em decorréncia do fato de que a Lei n°
10.639/03, que torna obrigatdrio o ensino sobre a Histéria e a Cultura Africanas e Afro-brasileiras
nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, pablicos e privados, nao tem sua efetiva
implementagio na rede de educagio, o que é denunciado em vdrias instAncias da sociedade.

Segundo Cavalleiro,

A legislacdo federal, segundo o nosso entendimento, ¢ bem genérica e nio se preocupa
com a implementa¢io adequada do ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Ela
nio estabelece metas para implementagio da lei, ndo se refere  necessidade de qualificar
os professores dos ensinos fundamental e médio para ministrarem as disciplinas
referentes a Lei n? 10.639, de 9 de janeiro de 2003, menos ainda, o que é grave segundo
nosso entendimento, a necessidade de as universidades reformularem os seus programas
de ensino e/ou cursos de graduagio, especialmente os de licenciatura, para formarem
professores aptos a ministrarem ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Ao que
parece, a lei federal, indiretamente, joga a responsabilidade do ensino supracitado para
os professores. Ou seja, vai depender da vontade e dos esforcos destes para que o ensino
sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira seja ministrado em sala de aula. Essa lei
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também nio indica qual é o érgio responsdvel pela implementagio adequada da mesma.
(CAVALLEIRO, 2005, p. 33)

O ensino da Histéria e da Cultura Africanas e Afro-brasileiras ¢ de suma importancia, pois
tem o proposito de valorizar a diversidade cultural que compoe a sociedade brasileira, além de
ressignificar a histéria do povo negro que foi construida a partir de uma visdo eurocéntrica.
Consequentemente, foram injetados na sociedade esteredtipos que inferiorizam a imagem do

negro.

FIGURA 1 — Primeira pdgina dos slides utilizados na apresentacio.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS-UFAL
CENTRO DE EDUCACAO-CEDU
I SEMANA INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
VI ENCONTRO DE PESQUISA EM EDUCACAO DE ALAGOAS (EPEAL)

Antecedentes historicos, percalcos e a importancia da
implementacao da Lei n° 10.639/03 na educacao:
problematizacao contemporanea do racismo.

MESTRANDOS: ADJANE
DOS SANTOS RAMOS E
KLEVERTON ARTHUR. DE
ALMIRANTE

Maceid
2014

Durante a histéria da humanidade foi construido o termo preconceituoso “escravo”, que
colaborou para naturalizar a situagio de escravidio 4 qual foram obrigados os negros. E preciso
deixar claro que os sujeitos foram escravizados, uma vez que ninguém ¢é escravo nato. Para reverter
esse quadro de naturalizagio que se instaurou com o advento da escravidio no Brasil, o
movimento negro reivindicou o estudo da histéria do continente africano e dos africanos, bem

como a participa¢io deles na formagio da sociedade brasileira.
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Portanto, ao perceberem a inferiorizagdo dos negros, ou melhor, a produgio e a
reproducio da discriminagio racial contra os negros e seus descendentes no sistema de
ensino brasileiro, os movimentos sociais negros (bem como os intelectuais negros
militantes) passaram a incluir em suas agendas de reivindicagées junto ao Estado
Brasileiro, no que tange a educacio, o estudo da histéria do continente africano e dos
africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacio da
sociedade nacional brasileira. (SANTOS, p. 23, 2005)

O surgimento da Lei 10.639/03 representa uma das alternativas inclusivas para uma
educagio voltada a valorizagio das diferencas e da diversidade, parte integrante da
interculturalidade presente na escola e muitas vezes olvidada. Por meio do ensino da Histéria e da
Cultura Africanas e Afro-brasileiras, os estudantes ficardo cientes que a diversidade necessita ser
respeitada e valorizada, a fim de que reconhecam a contribui¢iao do povo negro na formacio da

sociedade brasileira.

DADOS GERAIS

O minicurso “Antecedentes histdricos, percal¢os e a importincia da implementagao da Lei
n° 10.639/03 na educagio: problematiza¢io contemporinea do racismo” ocorreu no dia 6 de
novembro de 2014, na Universidade Federal de Alagoas, localizada em Maceid. Teve duragio de
quatro horas, envolveu vinte e seis pessoas, entre elas estudantes das graduacoes em Pedagogia e
em Histéria e alguns professores de escolas publicas e privadas. A maioria dos participantes era
negros, porém havia também participantes brancos e pardos. Ofertado no VII Encontro de
Pesquisa em Educagio de Alagoas (EPEAL) durante a 3° Semana Internacional de Pedagogia, o
minicurso foi coordenado por dois mestrandos em Educacio pelo Programa de Pds-Graduagio
em Educagio Brasileira da Universidade Federal de Alagoas.

O minicurso foi realizado em trés etapas, as quais objetivaram em primeiro lugar expor a
histéria da escravizagio no Brasil e posteriormente mostrar que a aboligio da escravatura nio
trouxe transformagdes significativas para os negros. As reflexdes trazidas mostravam: a) que a
aboli¢do da escravatura apesar de conceder a “liberdade” para os negros nao garantiu a inser¢ao
dos mesmos na sociedade brasileira; b) que a luta do movimento negro a fim de que os negros
fossem integrados na sociedade para usufruir de direitos enquanto cidaddos se realizava num
processo de amadurecimento e acompanhava, de certa forma, um “vai e vem” da sociedade em
geral com base no pensamento de Fernandes (1966; 1978; 1989); ¢) a importincia da
implementagao da Lei n° 10.639/03 na educagio com o objetivo de estimular as reflexdes sobre o

preconceito social e de cor e sobre a discriminacio ao negro; e d) que a problematizagio do
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racismo deve ser atualizada de acordo com as demandas e urgéncias sociais recentes e renovadas

ap6s os séculos.

FIGURA 2 — Pdgina 3 dos slides utilizados em sala.

1. Contexto Historico

*A escravizacéao n'g\Brasil é marcada principalmente
pela exploracdo da mé@o de obra negra, trazida do
continente africano e transformada em escrava no
Brasil, pelos europeus colonizadores do Pais;

*No Brasil a escravizagdo comecou com a
producdo de aclicar @ primeira de do século

As cadeiras dentro da sala estavam dispostas a0 modo como bem quisessem sentar os
participantes: algumas de frente ao quadro onde se passavam os slides, outras em derredor
formando um circulo. Dessa forma, os participantes poderiam se sentir mais a vontade para
realmente participarem com suas colocagoes, duvidas e reflexées. A maioria dos participantes
tinha a pele clara, branca, poucos eram pardos, havia uma india e um negro.

A interagao dos participantes se mostrava maior 2 medida em que avangdvamos no assunto,
especialmente na exibicido de imagens, pois somente ao dissertar sobre o assunto com os
referenciais tedricos parecia nao os levar a reflexdes mais profundas e criticas a respeito da

produgio de conhecimentos nas temdticas do racismo e da prépria Lei n°10.639/03.

OBJETIVOS
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O objetivo central do minicurso foi promover reflexdes sobre a importincia da real
efetivagio da Lei n® 10.639/03 na escola. Assim, poderiamos contribuir para que os participantes
ficassem cientes de como a desigualdade étnico-racial foi construida e marcada historicamente por
meio da escravizagdo. Em nossa compreensio, a reflexdo sobre a escravizacio dos negros contribui

para a valorizagio e o respeito as diferencas.

METODOLOGIA

Fizemos uso de apresentagio em slides com o propésito de expor a participagio do negro
na formacio da sociedade brasileira. Assim, abordamos o contexto histérico da escravizagio no
Brasil, em que ressaltamos a forma desumana que tratavam os escravizados e também os castigos
fisicos que eles recebiam. Posteriormente, destacamos o periodo da aboli¢io, a luta dos
movimentos sociais ¢ a conquista da Lei n°10. 639/03.

Realizamos essa atividade com a intengdo de mostrar para os participantes a importincia
do ensino da Histéria e da Cultura Africanas e Afro-brasileiras para a valorizagio e o
reconhecimento ao povo negro.

Na sequéncia, reproduzimos o video “O preconceito cega”. Esse video é um curta-
metragem que retrata um rapaz negro e um rapaz loiro num supermercado. Quando o negro
entra no supermercado, a mog¢a do caixa chama a aten¢io do guarda. Logo, o guarda comeca a
seguir o jovem negro por todo o supermercado. Enquanto isto o jovem loiro rouba um pacote de
biscoito, mas o guarda ndo vé, jd que estava ocupado seguindo o negro. O jovem loiro, apds ter
roubado, vai embora do supermercado com o biscoito em baixo da roupa, sem que ninguém veja.
J4 o negro escolhe algo e em seguida dirige-se ao caixa para pagar.

Utilizamos esse video com o propésito de trazer uma reflexdo sobre a problematizagao
contemporanea do racismo. Durante estas atividades os participantes tiveram a oportunidade de
expressar opinides e também de relatarem experiéncias até mesmo idénticas.

Ao final do minicurso, foi realizado um pequeno teste de representagio social sobre os
conceitos que os participantes tinham sobre o negro. Tudo o que lhes viesse ao pensamento ao
ouvirem a palavra ‘negro’, isto é, tudo o que na subjetividade dos participantes fosse remetido ao
negro como conceito para definicio, devia ser escrito num papel. Os papéis foram recolhidos para
que uma andlise ainda em sala fosse feita e apresentada no geral aos participantes para avaliar que

conceitos, 0s mais recorrentes, povoavam o imaginario social dos presentes sobre o negro.
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Chega a ser antiético divulgar os resultados obtidos, um a um e detalhadamente por quem
os escreveu, posto que hd uma lista de participantes que pode ser acessada com o auxilio da
comissdo organizadora do evento e os dados podem comprometé-los. Mas deve-se confessar que
os resultados traziam dados contraditérios, que se chocavam na antitese do que seja bom e belo,
daquilo que ¢ abjeto e desconhecido. Por exemplo: havia numa mesma lista, na maior parte dos
papéis, palavras que colocavam a estima da popula¢io negra em alta, também havia palavras de
inferioridade — a prépria situacio de inferioridade a qual os negros foram submetidos.

O que pode ser divulgado de forma ampla do recolhimento das listas é que o resultado
desse teste se ponderou a base do desconhecido, tendo em vista que muitos ali aprenderam coisas
novas a respeito da negritude brasileira ¢ do racismo no Brasil, nao conhecendo antes outras
defini¢des trabalhadas com conceitos que péem em evidéncia a importincia do povo negro na

formacao da nossa sociedade.

REFERENCIAIS TEORICOS

Os referenciais teéricos utilizados neste minicurso foram escolhidos a fim de
problematizar o negro na formagio da sociedade brasileira e a educagio para as relagées étnico-
raciais contribuindo no processo de implementacio do Ensino de Histéria e Cultura Africanas e
Afro-brasileiras.

Para a questdo histérica do negro no Brasil, foram fundamentais as obras de Holanda
(1993) e Cavalleiro (2005). Sobre as lutas e conquistas do movimento negro utilizamos as obras
de Sousa (1997) e Gomes (2012). Com relagao a implementagio da Lei n® 10.639/03 usamos as
obras de Santos (2005) e Munanga (2005). Para a problematizagio sobre racismo e discriminagio
fizemos uso da obra de Schwarcz (2012). Tratando do processo de idas e retrocessos das
conquistas sociais num cendrio amplo da sociedade brasileira e, especificamente, das conquistas e

retrocessos dos negros, recorremos a Fernandes (1966; 1978; 1989).

FIGURA 3 — Pdgina 17 dos slides mostrando a localizagdo do Quilombo dos Palmares.
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de Palmares. Este se localizava na Capitania de
Pernambuco, atuél Estado de Alagoas;
*Entretanto existiram varias outros quilombos.
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O minicurso atingiu seus objetivos de forma mais que esperada. Os debates se ampliavam
tanto dentro da temdtica do negro, quanto para fora numa temdtica mais geral das relacoes
étnico-raciais que envolvem grupos culturais distintos.

Essa foi uma oportunidade de abordarmos o contexto histérico da escravizagio no Brasil
para mostrar o negro como escravizado e nio como escravo nascido. Para tanto, trouxemos
exemplos de como os artificios da linguagem podem esconder preconceitos e discriminagées nas
formas de tratamento internalizados e de maneiras bem sutis nas expressoes faladas.

Os participantes ficaram surpresos quando mostramos fotografias incomuns, das que
pouco se veem nas escolas e nos cursos de licenciaturas, registrando os castigos fisicos aos quais os
negros eram submetidos. Logo os participantes expressaram opinides afirmando que a histdéria que
¢ mostrada na escola tem ocultado esse “outro lado da histéria”, ou seja, amenizando todo o
sofrimento e humilhacoes que os negros sofreram com a pouca énfase que dao ao assunto.

Nesse momento de exibi¢ao de imagens, um dos participantes fez a seguinte afirmagio:

“Quando estudei a histéria do Brasil na escola, aprendi que o negro é escravo. Nao lembro de ter
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visto o negro assim como vocés estao mostrando. Eu sabia que eles tinham sofrido, jd que foram
escravizados, mas tanto assim nio”. Tal afirmagio nos leva a pensar a respeito da educagio
brasileira, j4 que ela foi fundamentada na cultura eurocéntrica. Esse modelo de educagio
contribui para a discriminagio e a exclusio do povo negro, pois a imagem do negro durante a
formagao histéria do Brasil foi destacada de maneira marginalizada, atribuindo ao negro
caracteristicas negativas.

De acordo com Cavalleiro,

[...] o sistema educacional brasileiro, da mesma forma que as demais institui¢ées sociais,
estd repleto de praticas racistas, discriminatérias e preconceituosas, o que gesta, em
muitos momentos, um cotidiano escolar prejudicial para o desenvolvimento emocional
e cognitivo de todas as criancas e adolescentes, em especial as consideradas diferentes —

Iy

com destaque para os pertencentes a populagio negra. Ao reproduzir e disseminar
ideologias e conceitos que desvalorizam o grupo negro, o sistema educacional garante as
criangas e aos adolescentes negros um tipo de tratamento que dificulta e até mesmo
chega a impedir a sua permanéncia na escola e/ou o seu sucesso escolar (CAVALLEIRO,
2005, p. G8).

Dessa forma pode-se afirmar que a escola necessita abordar a histéria do negro como de
fato ocorreu, ou seja, destacar o negro nio apenas como um mero escravo, mas como escravizado,
apontar as injusti¢as e sofrimento que este povo enfrentou durante e apds a escravizagdo, e
também as lutas a fim de resistir 4 escravidao. Logo ¢ de suma importincia que a escola aborde as
contribui¢des que a populagio negra trouxe para o nosso pais com o propdsito de valorizar a
diversidade étnico-racial.

Posteriormente, por meio da reflexdo coletiva, os participantes afirmaram que era um
absurdo o que fizeram com a populagio negra no passado e que o racismo e o preconceito ainda
existem em nosso meio e deve ser banido.

Os participantes reconheceram que a escola necessita contemplar as diferencas com o
propdsito de lutar contra a discriminacio e o racismo. Alguns afirmaram que a escola onde
trabalham aborda a questdo racial apenas no dia 13 de maio, dia em que se comemora a Aboligao
da Escravatura, e no dia 20 de novembro, em que celebram a Consciéncia Negra.

Com a temdtica abordada durante o minicurso, os participantes ficaram cientes de que o
ensino da Histéria e da Cultura Africanas e Afro-brasileiras é importante para que os alunos nio
assimilem a etnia negra apenas relacionada a escraviddo. O necessdrio é que haja um ensino no
qual a populagdo negra seja mostrada como contribuinte da formagao cultural, econdémica e social
do pais, pois a real efetivacio dela nas escolas é uma medida urgente contra o racismo e a

discriminacgao.
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FIGURA 4 — Na 292 pdgina dos slides utilizados como material, vemos imagens dos jornais da imprensa negra paulista.
Em todo o pais surgiram mais de vinte jornais escritos por negros, como _forma de protesto contra o racismo. A imprensa
negra paulista, com suas diferentes perspectivas, também pode ser considerada como produtora de conhecimento sobre a raga
e as condigoes de vida da populagio negra.

AN
.h(

“,r:;,
e
T

PROGRESSO

O KOSMOS s

-A voz do Bronze

O NOVO HORIZONTE

Exwmitnoto L2 1]

LODIXZ O Mow Protal ke

T ribuna Negra
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Logramos 6timos resultados com a realizagio do minicurso. As discussoes iniciadas
auxiliavam no processo de construgio de conhecimentos que muitas vezes foram olvidados tanto
nas escolas, quanto na prépria formagao académica.

Utilizamos conteddos que serviram para mostrar como ainda se operam as herangas da
escraviddo a qual foram submetidos os negros africanos e a populagio afro-brasileira, pois mesmo
diante da abolicdo da escravatura, os negros outrora escravizados ainda sofriam maus tratos na
sociedade na qual estavam inseridos agora como “ex-escravos”.

Uma das reflexoes trabalhadas no minicurso foi a de que a escravidao nio representava,
nem representa, a exclusio do negro na formacio socioecondémica e cultural brasileira. Ao negro
relegaram um lugar de abjecao na sociedade, nao de obsolescéncia, pois a utilidade racial negra se

estabelecia na atividade bracal de baixa remuneracao.
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Com os varios exemplos trazidos pelos participantes, travamos debates que se colocavam
também para fora da temdtica do negro e se ampliavam as discussdes sobre a discriminagdo e o
preconceito de forma mais geral. Ao terminar esses debates, ao longo das quatro horas de
minicurso, voltdvamos para as discussdes sobre o povo negro e a implementacio da Lei 10.639.
Esses passos foram importantes para se pensar de maneiras especificas e amplas os problemas
sociais dos quais estamos diantes, com suas urgéncias e necessidades.

Os casos mostrados no video exibido, a histéria relatada com seus percalgos, a dinAmica de
representagio social, os exemplos trazidos por ministrantes e participantes e as discussdes sobre a
internalizagio das desigualdades e da discriminagio como algo natural serviram para que
pudéssemos entender com que artimanhas se processa o racismo e porque ele é uma estrutura tao
sutil e resistente na sociedade brasileira, reproduzida na educagio implicita e explicitamente desde

os primeiros anos da escola até a universidade.
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SOCIOLOGIA & ROCK:

musica como instrumento para reflexdo em sala de aula

Marilia Luana Pinbeiro de Paiva'

Resumo

O presente artigo busca discutir a relagio entre a musica e a Sociologia, como instrumento para
aprender a Sociologia em sala de aula. Compreende-se a musica como elemento cultural que traz
contribui¢des histdricas e que estd presente na sociedade em diversas esferas. A musica é um
produto de utopias e recorte da realidade, o que nos ajuda a discutir sobre aspectos sociais que nos
envolve. A musica, e em especial o rock, pode vim atrelado a uma critica social e difusao de
ideologias. Nessa perspectiva que analisa-se a musica “Veraneio Vascaina”, da banda Capital
Inicial como instrumento para reflexo e conhecimento no estudo de Sociologia.

Palavras-chave: Sociologia. Rock. Ensino.

Abstract

This article discusses the relationship between music and sociology, as a tool to learn sociology
classroom. Music as a cultural element comprises up behind historical contributions and that is
present in society in various spheres. Music is a product of utopias and clipping of reality, which
helps us to discuss social aspects surrounding us. The music, especially rock can come tied to a
social critique and dissemination of ideologies. In this perspective that analyzes the song
"Vacation Vascaina" the band Capital Inicial as a tool for reflection and knowledge in sociology
study.

Keywords: Sociology. Rock. Education.

Este artigo tem o objetivo de apresentar a musica como um instrumento para se trabalhar

em sala de aula, especificamente nas aulas de Sociologia de Ensino Médio no Brasil. Compreende-

' Mestranda em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de Ponta Grossa. Bolsista Capes 2015.
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se a musica e a sua complexidade como um produto simbdélico e expressivo de diversas tensoes
sociais, inclusive politica. Assim, utilizando a musica como meio presente no nosso dia a dia,
podemos extrair dela aspectos sociais que correspondem ao lugar social em que o sujeito estd
inserido, bem como compreender grandes aspectos estruturais sociolégicos do Brasil. Busca-se
discutir a musica da banda Capital Inicial “Veraneio Vascaina”, na qual problematiza questoes
relevantes a ditadura no Brasil que enfatiza a relagao da policia e os jovens na sociedade brasileira
no periodo durante o regime militar. Atenta-se para a musica como meio de aprender a Sociologia
e as demandas sociais presentes nos elementos culturais.

Serdo exploradas as concepgoes socioldgicas encontradas na mdsica e a compreensio destas

em sala de aula. Conforme Napolitano (2002, p. 5),

[...] a2 musica tem sido, a0 menos em boa parte do século XX, a tradutora dos nossos
dilemas nacionais e veiculo de nossas utopias sociais. Para completar, ela conseguiu ao
menos nos ultimos quarenta anos, atingir um grau de reconhecimento cultural que
encontra poucos paralelos no mundo ocidental. Portanto, arrisco dizer que o Brasil, sem
ddvida uma das grandes usinas sonoras do planeta, é um lugar privilegiado nao apenas
para ouvir musica, mas também para pensar a musica. (NAPOLITANO, 2002, p. 5).

A musica também é um veiculo de utopias sociais, um componente cultural e também ¢é
filha do seu préprio tempo. Porém, ¢ necessdrio ter a clareza que nem toda mdsica tem a
preocupagdo socioldgica e politica de passar uma mensagem, nem discutir algo. A que venho
abordar neste artigo é uma musica especifica do rock brasileiro que trata de dilemas sociais e
criticas em sua letra, a musica “Veraneio Vascaina” pode ser trabalhada em sala de aula de
maneira pedagdgica como uma fonte de reflexdo e auxilio no processo de ensino aprendizagem.

Quando pensamos em educagio e no processo educacional no Brasil, temos a consciéncia
que muito tem se discutido e abordado sobre a educagio e como trabalhar de maneira lidica e
criativa, de maneira a envolver o aluno. A musica acaba se tornando um elemento de grande
utilidade, pois se torna um veiculo de propagacio de ideias, de rimas soltas e agrupadas que
somam ideias e interpretacdo. Cada musica pode ser lida e relida conforme a visao de mundo de
cada aluno, aproximando da sua realidade e o professor contribuindo para a construcio desse
aprendizado a partir de assimilacoes, intercalando conceitos e questées histdricas e socioldgicas,
assim como promover a interdisciplinaridade.

A musica que escolhida para andlise é a musica “Veraneio Vascaina” da banda Capital
Inicial, uma musica produzida em 1986 no periodo da abertura politica que faz uma critica,

inferindo-se ao governo militar no Brasil. A Sociologia abrange o estudo dos fendmenos ligados
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aos individuos e as formas da sociedade sendo as camadas sociais, valores, instituicbes, normas,
leis, conflitos e as relagdes sociais em si. Ou seja, a Sociologia estuda sobre a sociedade e suas
ramifica¢oes e integrantes. A Sociologia compreende as formas de intera¢io entre sujeitos e as
nossas organizagdes, os fendmenos sociais, e a realidade dos sujeitos. Tendo em vista as questoes
sociais e as relagdes politicas, proponho refletir a musica em sala de aula. A musica é um produto
social e que estd inserida nesse campo social.

A musica critica traz elementos que podemos questionar e refletir e entdo aprender sobre
seu tempo. Entdo, a Sociologia nos ajuda a compreender e investigar esses problemas sociais e seus

desdobramentos. Como Chacon coloca:

Antes, porém, do nivel politico, precisamos definir melhor o nivel de a¢do da musica.
Seu papel galvanizador ¢ indiscutivel, e a maior prova disso ¢ a necessidade que o
sistema tem de censurd-la quando se vé duramente atingido [...] Proibida na Africa do
Sul, Brick in the wall do Pink Floyd serviu de musica tema para os manifestantes negros
perseguidos pelo racismo. Da mesma forma (embora nao seja Rock) Caminhando de
Geraldo Vandré simbolizou toda a resisténcia estudantil 4 repressao da ditadura militar
brasileira no periodo pds Al-5. Proibidas de serem tocadas nos meios de comunicagio,
essas cangbes servem de indice para o receio do Estado de que elas divulgassem e
catalizem os problemas que a sociedade vive. (CHACON, 1985, p. 51).

O rock dos anos 1980 assume um papel de difundir criticas e insatisfagoes, assim como
aparece na letra da banda Capital Inicial em seu primeiro dlbum de 1986. A musica “Veraneio
Vascaina” traz uma conotagio critica, sobre o regime civil e militar no Brasil de 1964 a 1985. Nas
letras, o relato sobre o posicionamento da policia em relagio aos jovens e ao controle dos
individuos que iam contra o sistema militar, ou seja, a policia e a repressdo, eram os grandes viloes
da ditadura. No auge da repressio, nos primeiros governos militares, houve centenas de
persegui¢des, mortes consideradas como apenas “desaparecidos” conflitos, a morte do estudante
Edson Luis de Lima Souto, que marcou como de extrema violéncia a passeata de 1968 em plena
manifestacdo em protesto ao aumento da comida do restaurante universitdrio dos estudantes no
Rio de Janeiro, conhecido calabou¢o no dia 28 de margo de 1968, acabou sendo morto pelos
policiais que reprimiam o protesto.

Ou seja, a ditadura nesse momento que vai de 1964 até 1985, governados por militares,
entdo extintos totalmente a liberdade de expressdo, meios de comunica¢io censurados, mortes,
torturas. Durante a ditadura civil-militar, a democracia e a cidadania foram abafadas. Como
aponta José Murilo de Carvalho, a cidadania estende-se a direitos civis (direito a vida e a

liberdade), sociais (direito a saide, educagio, trabalho) e também a direitos politicos, no que diz
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respeito a participagio do individuo no governo e na sociedade, como o direito de organizar
partidos politicos e votar. Esse tltimo foi extinto totalmente durante o regime. (CARVALHO,
2002, p. 10).

As eleigoes aconteciam pelo Colégio Eleitoral, existia apenas dois partidos: Arena (Alianga
Renovadora Nacional) e MDB (Movimento democrdtico brasileiro), meados de 1979, comeca a
perpetuar uma abertura lenta e gradual em favor da abertura politica que o governo de Figueiredo
assinou a anistia e possibilitou a volta dos exilados retornarem ao pais. Assim, permitiu que
formasse um publico jovem em favor da liberdade e do auge da liberdade politica, individual, que
se expressavam nas pragas nas ruas, formando tribos que tinham a musica como objeto catalisador

e de escape para as suas insatisfacoes sociais. Relata Nelson Motta:

Lembra Nelson Motta [...] O Rio era um paraiso ainda, sem a guerra civil que
comegaria pouco depois. Na praia era que tudo acontecia, onde se formavam grupos de
teatro e musica, amizades, criticas, festas, produ¢des. Era uma época de libertagio
politica, e a arte que florescia s6 podia ser mais livre, mais forte, mais critica e audaciosa

(ALEXANDRE, 2002, p. 40).

No processo da abertura politica foram possiveis musicas claras e diretas de contestagio
em relacdo ao sistema, antes censuradas, agora tinhamos maior liberdade de expressar nossas
inquietagoes e nosso siléncio durante esse regime opressor. Eram em grande parte os jovens, que
protagonizavam a cena do rock brasileiro. Com influéncias britanicas e inglesas, o rock foi, aos
poucos, ganhando uma voz brasileira, com identidade prépria e com apontamentos peculiares. A
musica “Veraneio Vascaina™, composta por Renato Russo e Flavio Lemos, que posteriormente
foi gravada pela banda Capital Inicial em 1986, refere-se a relatos sobre a policia brasileira da
época e aborda sobre as perseguicoes no periodo do regime militar. Ou seja, entre notas e
melodias hd no texto uma critica ao regime militar e as perseguicoes feitas aos contrdrios ao
regime, feito pela policia, principalmente aos jovens. O primeiro dlbum da banda Capital Inicial
foi proibido 4 venda para menores de 18 anos. Apesar da abertura politica 1986 ainda era um

periodo de processo de redemocratizagio, o que acaba ainda sendo censuradas algumas mdsicas.

Cuidado, pessoal, ld vem vindo a veraneio

Toda pintada de prero, branco, cinza e vermelho
Com niimeros do lado, dentro dois ou trés tarados
Assassinos armados, uniformizados

Veraneio vascaina vem dobrando a esquina

2RUSSO, Renato; LEMOS Flavio.Veraneio Vascaina.In:OURO PRETO, Dinho. Capital Inicial. Brasilia:
PolyGram, 1986. 1CD. Faixa 6.
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O trecho se refere a policia, que no periodo militar usavam o modelo do carro Veraneio,
Chevrolet Veraneio e Vascaina por conta da sua cor preta, cinza, branca e vermelho que lembram
as cores do time do Vasco, fazendo-se assim uma analogia ao time. Definem como assassinos
aramados uniformizados, seriam os policiais, esses que estdo a servico do governo para manter a
ordem, eram os principais viloes nesse periodo. Prendiam adolescentes, inocentes, estavam a
trabalho da seguranga nacional. Mas seguranca de quem? Eram seguranca da elite, dos
governantes, pois lutavam em prol dos seus mandatos dos seus interesses. Atuavam para manter a
ordem! Que ordem? A ordem implantada por um regime autoritdrio e repressor, que afundava o
pais em dividas e enchia de propaganda politica no rddio e na televisao a seu beneficio, ou seja, era
um jogo de manutencio do poder, que utilizava a propaganda para manter a impressao que tudo
ia bem, enquanto matavam individuos que iam contra o governo (ARANHA, 1993, p. 5).

O carro Veraneio fazia parte do cendrio de terror, que aterrorizava jovens, colocando

medo pelas ruas onde passava. A repressio tomava conta e tinha um simbolo a Veraneio.

Figura 1 — Veraneio Chevrolet

Fonte: Pagina do blog Rebobinando Meméria®

*Disponivel em <http://rebobinandomemoria.blogspot.com.br/2012/11/analisando-letra-veraneio-
vascaina.html>Acesso em jun. 2015.
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Ainda discutindo a figura da Veraneio como componente nesse cendrio do regime militar,
podemos compreender a representacio na fala do compositor da musica Renato Russo e Dado
Villa Lobos (guitarrista e integrante da banda Legidao Urbana) no qual relata sobre a musica e as

circunstancias que estavam jovens e os opositores ao regime enfrentando nesse momento.

Renato Russo - Era tdo louco, nem eles sabiam o que era. Implicavam com todo
mundo. Era época da redemocratizagio. A Colina, que era nossa base bem no
comecinho, era também a residéncia dos professores da UNB - gente da esquerda que
nio podia falar... E volta e meia vinham as joaninhas - ndo, nem joaninhas, era veraneio
mesmo. Essa histéria de "Veraneio Vascaina" é por causa disso. Eles entravam na
universidade, aquelas coisas de bater em estudante etc [...] Agora, a repressio existia em
vérios niveis, em todos os lugares. Tinha de se ter muito cuidado com o que se falava -
nio podia falar mal do governo, nada. Nem bzzzzzz. Era s verem um grupo de jovens
juntos que vinham estragar, tipo desmancha prazer. Hoje ainda continua. Cada quatro
quadras tem uma viatura especial, com telefone especial. [...] Renato Russo - Roconha
era o seguinte. Tinha uma galera com um sitio - acho que era filho de um médico. sei
l4. Entdo fizeram trés Roconhas - a primeira parece que foi um escindalo, o mdximo,
mas ninguém ficou sabendo. Eles abriam a fazenda, o pessoal chegava de carro e ficava
ouvindo som: vocé arrumava uma menina, ficava na boa com ela, fumava unzinho... A
segunda foi mais divulgada. Fizeram um convite com um mapinha numa seda, dizendo:
"traga o seu”. Bem, ai nds juntamos na casa do F¢, todo mundo gala, com correntes e
tudo, fomos todos para a Roconha. Mas nem entramos! J4 tinha policial para tudo
quanto ¢ parte - parecia até cena do Kojak, com cachorro e tudo. J4 entramos com a
mio na cabeca, uns cinqlienta jovens sentados naquele chio de verio que ficava uma
poeira s6. O que teve de vestido branco que se acabou nesse dia! Dado Villa Lobos - E
eles: "Quem ¢ filho de militar, para cd. Os menores para 14.” Renato Russo - E eles nos
dividindo e a gente: "Nao! Temos de ficar juntos." Foi uma coisa psicologicamente
muito ruim. Mas quem sofreu mesmo foram menores. Abusaram mesmo! Os pais iam
l& pegar as garotas e eles falavam: "Sua filha ¢ uma piranha, andando com
maconheiros!" Aquelas menininhas de 13 anos chorando, chorando, chorando. Foi

horrivel! Af fizemos "Veraneio Vascaina”.*

Na segunda estrofe hd a ironia, dois agentes sio explorados, o pobre, sempre
marginalizado, e o policial visto como a figura de um herdi, o protagonista da ordem da
sociedade. Sendo admirado pela sua coragem, que legitima as leis e garante a paz. Mas no
contexto ditatorial, ele assume outra representacio ele representa o medo a injustica a mando de
um governo desigual e autoritdrio que através dos agentes policiais garantem o sistema politico e

social militar, a ordem.

Porque pobre quando nasce com instinto assassino
Sabe o que vai ser quando crescer desde menino
Ladréo pra roubar, marginal pra marar

Papai eu quero ser policial quando eu crescer

¢ Disponivel em <: Veraneio Vascaina - uma acida critica a policia

brasileira http://whiplash.net/materias/curiosidades/000378-capitalinicial.html#ixzz3eQ61xcWO> Acesso em 29
de jun de 2015.
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Diversas mortes, desaparecimentos de militantes associados a partidos, membros de
partidos e adeptos aos movimentos sociais e sindicais que lutavam nesse contexto politico por
melhorias salariais, melhores condi¢oes de vida, foram presos e torturados até a morte. Acusados
de cometerem crimes contra a Pdtria. A repressio abarcava uma diversidade extensa de atos,
dentre cassagoes, intervengoes, censura, leis autoritdrias, ameagas, vigilincia, suspei¢io exacerbada,
demissoes injustificadas. Todas com consequéncias aprecidveis na vida dos cidadaos, provocando
medo, perda dos meios de subsisténcia, esgarcamento dos lagos sociais. Nesse sentido, é
importante para se discutir a Sociologia as relages conflitantes e as relagoes sociais que foram
modificadas, assim como as relagoes de poder que se exerceu sobre a camada da populagio que era
contra o regime militar. Ou seja, o direito de expressao de cada individuo fora drasticamente se

extinguido. Sem direito a pensar, apenas obedecer.

Se eles tém fogo em cima, é melhor sair da frente
Tanto faz ninguém se importa se vocé é inocente
Com uma arma na mdo boto fogo no pais

E ndo vai ter problema eu sei estou do lado da lei

“Se eles tém fogo em cima, é melhor sair da frente”. Essa frase refere-se as sirenes que, da cor
laranja, na mdsica sio colocadas como fogo. E quando inferem-se nas estrofes seguintes
caracterizando a policia nio como a detentora da ordem, mas mandantes, sao mandantes armados
uniformizados, que ajudam a botar fogo no pais, ajudam a manter o regime tudo em nome da lei.
Mas que lei? Lei que mata inocente e que tortura aqueles que pensam diferente do que estabelece
o regime militar. E importante pensar a estrutura da sociedade como estava dividida e como as
relagdes de poder estavam bem definidas e que um drgio que deveria ser para ajudar na
manutengio e principios da sociedade civil, incitava o controle e repressio a mando do governo.

A repressao se estendeu por todos os cantos. A policia exercia um papel de poder nesse
Ambito das relacoes sociais, que extrapolavam os limites democriticos. O regime militar foi um
periodo em que gerou diversos conflitos, desigualdades sociais, tanto no nivel econémico, pois foi
o periodo em que o pais esteve marcado pela alta inflacio e pelo baixo crescimento nos anos do
governo de Emilio Garrastazu Médici (1969- 1974). Nos primeiros anos vivemos a euforia do
“milagre econdmico” no qual o pais atingiu em grande escala um desenvolvimento favordvel tanto
na economia quanto na aquisi¢io para a classe média, consumir bens ficou mais ficil por conta do

pleno desenvolvimento que o pais passava.

V.5, n. 1. p. 27-36, Jan./Abr. 2016. 33



Revista Café com Sociologia. 1SSN: 2317-0352

Cuidado, pessoal, ld vem vindo a veraneio

Toda pintada de prero, branco, cinza e vermelho
Com niimeros do lado, dentro dois ou trés tarados
Assassinos armados, uniformizados

Veraneio vascaina vem dobrando a esquina
Veraneio vascaina vem dobrando a esquina
Veraneio vascaina vem dobrando a esquina.

A musica em suas ultimas estrofes aponta caracteristicas do carro, as cores que eram
pintadas e alerta para tomar cuidado, pois a qualquer momento vocé pode ser capturado pela
<« . 7’ » . ~ . ’ . ’ . . ~

Veraneio Vascaina”. Na discussio sociolégica ¢ importante relacionar tanto as questoes
histéricas, como politicas e estruturais que estao diretamente relacionados com as esferas sociais.
Nesse sentido, a musica permite uma reflexdo tanto em torno do poder estabelecido pelo regime
militar como nas mudangas sociais que ele causou a sociedade como um todo e as suas diversas
classes sociais, afetando cada qual a sua maneira. E imprescindivel ao professor que estabeleca um
didlogo sobre a desigualdade social que a ditadura causou. A violéncia fisica e simbdlica como

aponta Bordieu (1989, p.11),

As diferentes classes e fraccoes de classes estdo envolvidas numa luta propriamente
simbélica para imporem a defini¢io do mundo social mas conforme aos seus interesses,
e imporem o campo das tornadas de posicdes ideoldgicas reproduzindo em forma
transfigurada o campo das posi¢des sociais.

Assim podemos analisar sobre relagoes de poderes e também, sobre os campos que cada
classe ocupa. Com isso, podemos relacionar com o cendrio da ditadura civil e militar, pois
enquanto uma classe estava em plena ascendéncia econdmica a classe baixa era lesada. Para que
todo o crescimento econdmico fosse possivel foi preciso efetuar um arrocho salarial na baixa classe
para que o pafs caminhasse em dire¢io a uma expansio em nivel econd6mico. Como aponta
Delfim Netto: “Era preciso fazer o bolo crescer para depois repartir”. Ou seja, as classes sociais
estavam cada vez mais divididas e diretamente ligadas em todas as instincias com os setores
politicos e econémicos do pais. Mas esse tempo de “euforia” durou pouco e, devido a uma crise
internacional do petréleo, o Brasil acabou se endividando e tendo que rever todos os seus meios
econdmicos de negociacio ao exterior, pois a economia do Brasil era em grande parte refém das
importagdes do petréleo do Oriente e quando o prego triplicou o pais quebrou e acabou entrando
em uma crise que se estenderia por toda a década de 1980.

Além da censura, repressao nos meios de comunicagio e o controle do ensino por parte do

governo nas salas de aula, havia os jornais e também os canais de televisao que nada divulgavam
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sobre os episédios de repressio do governo. Eram na maioria das vezes também censurados e
muitos aliados ao governo militar.

Nos anos de ditadura, os movimentos sociais levantaram as suas bandeiras, pela luta da
dignidade, pela liberdade e pela justica social, cresceram os militantes e guerrilheiros, associados a
partidos e sindicados que insatisfeitos com o quadro politico que a ditatura impunha unia-os em
prol de sua causa. O movimento estudantil, sindical, junto & militAncia partiddria e comunitiria
contribuiu com a luta a favor do fim da ditadura militar no Brasil. Movimentos sociais,
paralisagdes e passeatas assim como greves, marcaram o cendrio dos anos 70 e 80. (ASSUN(;AO,
2004, p. 14).

Como indica Pinto (2001, p. 223), a mdsica também ¢é possuidora de uma identidade
peculiar, e estd quase sempre em conexido com outras culturas. Ela tem a fun¢io de comunicar,
através da sua linguagem, suas letras e seus cddigos. Nessa perspectiva, a musica contribui de
forma lddica com o ensino de Sociologia em sala de aula, podendo ajudar na relagao de ensino-
aprendizagem, e tornando cidadios abertos e mais criticos diante das estruturas sociais existente
no pais. Dessa forma, a musica aponta elementos sociais, aponta sobre a socializagao e a histéria
vivida, cabe ao professor explorar dessa maneira o que a letra estd apontando, nio colocando
como pano de fundo, mas referenciando como fonte para se estudar e aprender. Portanto, Ross

(2011, p .12) argumenta:

Entdo por que se arraigou a ideia de que hd algo de peculiarmente inexprimivel na
musica? A explicagio pode nao estar na musica, mas em ndés mesmos. A partir de
meados do século XIX, as plateias se acostumaram a adotar a mdsica como uma espécie
de religido secular ou politica espiritual, investindo-a com mensagens tio urgentes
quanto vagas. As sinfonias de Beethoven prometem liberdade politica e pessoal; as
6peras de Wagner inflamam a imaginacio de poetas e demagogos; os balés de Stravinsky
liberam energias primais; os Beatles incitam uma revolta contra antigos costumes
sociais. Em qualquer momento da histéria, existem alguns compositores e musicos
criativos que parecem deter os segredos da época.

Como Fiuza (2003, p.68) a cangdo pode ser utilizada em sala de aula sendo a cangao o
proprio objeto de estudo, ou seja, sendo o documento analisado, estudado, sendo um objeto

histérico, sociolégico e ideoldgico fruto do seu tempo.
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Educagio & Desigualdades Sociais no filme Escritores da Liberdade
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Resumo

Este texto pretende analisar alguns elementos relacionados a educagao e as desigualdades sociais entre os
alunos, professores e a escola Woodrow Wilson do filme Escritores da liberdade (2007). Para tanto, procura-
se salientar como as estruturas educacionais reproduzem um sistema de reproducio de desigualdades
existentes num lugar que se intitula neutro, de livre acesso e igualitdrio como a escola. Por fim, procura-se
estabelecer métodos para mudancas nessa estrutura educacional, instrumentos estes que partem de uma
prética docente comprometida e do reconhecimento das diferengas no espago escolar.

Palavras chave: Educagio. Reproducio social. Desigualdades Sociais. Transformagio pelo ensino.

Education & Social Inequalities in the film Freedom Writers
Abstract

This text intends to analyze some elements related to education and social inequalities between students,
teachers and Woodrow Wilson School of the film Freedom Writers (2007). To this end, it seeks to
highlight how educational structures reproduce a playback system of inequalities in a place that calls itself
neutral, free and equal access to the school. Finally, they are seeking to establish methods to changes in the
educational structure, these instruments starting from a committed teaching practices and the recognition

of differences within the school.
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Cinema & Educacio

Ir ao cinema para assistir determinado filme nao ¢ somente ir ao cinema, ja que hd toda
uma magquinaria por trds disso que nos impulsiona para o escurinho da sala de proje¢ao, que vao
das revistas e sites especializados, a festas de premiagdes sobre cinema como o Oscar. Um dos
primeiros filmes rodados comercialmente ocorreu em 28 de dezembro de 1895, chamado A
chegada de um trem na Estagio de La Ciotar (1895), dos irmaos Lumiere.

Nele havia imagens de uma locomotiva em movimento, o que parecia verdadeiro aos
olhos daquele publico, até entdo inexperiente com essa nova tecnologia da imagem.

Nesse sentido, o cinema, visto como uma das grandes industrias de entretenimento da
atualidade vem fascinando plateias de diferentes épocas e lugares, se multiplicando em diferentes
temas ao longo do tempo como dramas, comédias, terror e outros. O tema da educagio vem
sendo explorado em diferentes perspectivas nessa industria por meio dos filmes como Ao Mestre
com Carinho (1967), Mentes Perigosas (1995), O Sorriso da Mona Lisa (2002), Educagio (2010),
entre outros, que nos ajudam a problematizar sociologicamente normas sociais por meio de suas
imagens.

O cinema, nesse sentido, adquire um duplo aspecto, um que diz respeito a técnica de
reproduzir o real de forma mimética na tela do cinema, nio sendo propriamente o real, mas que,
a partir de suas imagens, representa o real e dele retira empiricamente suas ideias para produzir
filmes ou como sintetiza HIJIKI (1998, p. 42), “a arte teria a propriedade de sintetizar a
experiéncia social cotidiana”, sendo o tema da educa¢do um campo aberto de interpretacoes que
sao capazes de mobilizar nossos esfor¢os para perceber como os pardmetros curriculares sio
representados no cinema.

Desse modo, este trabalho procura analisar as construgoes sociais desiguais em que a
escola, corpo docente e a educagdo sio representadas no filme Escritores da liberdade (2007), ji
que nela se encontra um ideal de escola, onde certos alunos sio valorizados em detrimento de
outros, mostrando-nos como ela (re)produz um sistema social desigual, onde nio deveria ocorrer
como instituigao social, j4 que diferencas de classe, nacionalidade (migrantes) e raga(etnia), sio
evidenciadas entre uma cena e outra, deixando transparecer normas sociais que (re)produzem e

controlam suas vidas.

Educagio & (Re)produgio Social
No inicio do século XX, predominou nas Ciéncias Sociais ¢ mesmo, no senso comum,

uma visao otimista de inspiragio funcionalista em relagio a educagdo, que lhe atribuia um papel
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central na superagio de problemas relacionados a economia, ao autoritarismo e aos privilégios de
classe. A escola, assim entendida, por meio de seu acesso gratuito, garantiria igualdade de
oportunidades, independente de classe social, raga (etnia) e género (homens e mulheres) e/ou
nacionalidades, entre outros marcadores sociais, o que vem sendo contestado ao longo do tempo.

Supunha-se que por meio dessa escola, que seria “neutra”, se resolveria o problema do
acesso a ela, uma vez que os alunos “competiriam entre si em condigdes iguais”. Na década de 60,
ap6s intimeras pesquisas sobre educacio, verificou-se que isso seria um engano, uma vez que o
peso da origem familiar sobre cada aluno seria muito grande e por isso, essa “igualdade” de
oportunidades seria uma “reprodu¢io do sistema social” vigente como salienta (GONCALVES
& GONCALVES, 2002, P.71), uma vez que por traz dessa entrada massiva e igualitdria residiria
formas segregadoras de exclusao social como, por exemplo, quando alguém diz que “este ou
aquele aluno leva jeito pra estudar, enquanto outros nio”, marcando de antemio quem serd
incentivado ou nao aos estudos dentro do espago escolar.

Este sistema de (re)producgio encarnado sob a forma de capitais (econémico, cultural e
social), que varia em termos quanti/qualitativos de uma classe social para outra, se dd
“primeiramente de dentro para fora e nao seu inverso” como nos diz BOURDIEU apud
(GONCALVES & GONCALVES, 2002, P.71), pois é no seio familiar que os primeiros
“habitus” familiares e de classe se ddo, incluindo nisso a “cultura geral”, isto é, os gostos em arte,
culindria, vestudrio, esporte, etc..., que irio compor os diferentes campos de possibilidades sociais
que cada sujeito adquire e expressa através de si, ndo sendo essas disposigdes rigidas, mas,
orientagdes que conduzem os individuos em cada organizagao cultural.

Ha4, nesta concepgio de capitais, hierarquias de valoragao, jd que um “capital” d4 subsidios
para que outros sejam incorporados com mais ou menos facilidade e em diferentes graus pelos
sujeitos ao longo da vida, ¢é o caso do “capital econémico”, que proporciona mais suporte aos
individuos quando consideramos relagoes de classe como distingao social, pois em sociedades
capitalistas como a nossa, ter ou nio ter dinheiro, pertencer a uma classe social ou outra sio
fatores que proporcionam possibilidades de aquisicao de vérios capitais como o “capital social”,
que seria a influéncia mantida pela familia através dos bens simbdlicos e o “capital cultural”,
institucionalizado pelo titulo escolar, que tem na aquisi¢io de um diploma do ensino médio e/ou
universitdrio, capitais “quantitativos” e “acumuldveis”, a exemplo dos proporcionados pelo

sistema escolar do filme em questéo.
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Nesse sentido, o filme Escritores da liberdade (2007), apresenta um bom exemplo de
andlise filmica dessa (re)producio de desigualdades sociais através da educagio, que se auto
intitula igualitdria, de livre acesso e que avalia seus educandos de maneira neutra e imparcial.

Na escola Woodrow Wilson (Califérnia/Estados Unidos) , onde a trama do filme se
desenvolve, houve uma “integracio voluntdria”, que seria a integracio de alunos de outros bairros
da cidade, principalmente “emigrantes”, “pobres” e “negros” sem estruturas sociais (“familiares” e
“econdmicas”), que lhes possibilitassem um ensino de qualidade em seus préprios bairros, como
também, outros alunos advindos de reformatérios juvenis e prisoes.

Essa escola, conforme a fala da diretora Margeret Campbell (Imelda Staunton),
perdeu desde entio 75% de seus melhores alunos e o titulo de uma das melhores escolas de sua
regido, devotando a culpa por esta situagio aos novos alunos, sendo que essa situagio lhe parecia
sem volta para a escola.

Vemos, nesse sentido, um modo negativo de pensar o outro, que ¢ diferente da norma
instituida como desejdvel e que por isso ¢ rejeitado por nio compreendermos seu modo e ponto
de vista, como nos diz MORIN (2000, p.96), “a self-deception é uma tapeagio de si préprio,
provocada pela auto justificagao, pela auto glorificagio e pela tendéncia de jogar sobre outrem,
estrangeiro ou nio, a culpa de todos os males”, pois a diretora julga os novos alunos (estrangeiros)
como os responsdveis pelo declinio de rendimento e insucesso da institui¢do, sem levar em
consideragio a responsabilidade da escola neste quesito.

A escola Wilson parece retirar de si uma de suas finalidades, ser produtora de mudangas
sociais, pois hierarquiza seus alunos como melhores ou piores, como se alguns trouxessem
“naturalmente” uma vocagio para o estudo e outros nao, e com isso, a escola nio procura mudar,
tanto na estrutura docente quanto no conhecimento desse “novo” publico para colocd-los em pé
de igualdade de oportunidades.

Com isso, esta escola passa a ndo acreditar no seu potencial transformador da sociedade
através da educagio, perdendo igualmente sua fungio humana de critica e despertadora de
criticidade para aqueles que consomem a escola, isto ¢, seus alunos.

A professora Erin Gruwell (Hilary Swank), ao chegar para lecionar na escola Wilon no
ano de 1994, se choca com o tipo de educagido repassado para os alunos de sua turma do primeiro
ano, que ainda possuem um nivel de leitura igual ao de criangas da quinta série do nivel

fundamental.
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Esses alunos estio atrasados educacionalmente para suas idades, sendo que muitos
“abandonam com facilidade a escola”, como relata a diretora da escola, colocando novamente a
culpa nos alunos sem levar em consideragio suas trajetérias de vida e seus campos de
possibilidades sociais junto a escola.

A professora procura auxilio da diretora para indicar um livro aos alunos que lhes falassem
sobre o holocausto (O Didrio de Ann Frank), pois eles nio sabiam o que era ou foi o holocausto.
A diretora, em contrapartida, foi categérica dizendo que “eles nio entenderiam o livro”, o que nas
palavras FREIRE (2011, p. 27), podemos vislumbrar uma “educa¢io banciria”, sendo aquela que
inibe a criatividade do educando e do educador pelo préprio processo de aprender, ji que o livro
sobre o holocausto “seria” complicado para seus niveis de leitura, dizendo em seguida, que “nio se
pode forcar a alguém querer educagio” e que a melhor coisa que a professora Gruwell, poderia
fazer era “lhes ensinar a obedecer e a ter disciplina”.

A escola Woodrow Wilson funcionava como uma carimbadora das desigualdades raciais,
econdmicas e sociais dos alunos e nio como um espago voltado para critica e mudanga desses
marcadores sociais. Essa escola se organiza num tipo de (re)produgio social onde se naturaliza,
arbitrariamente, um modo de pensar e de se enquadrar os sujeitos em determinadas categorias,
que nio lhes possibilita vislumbrar ascensio e mudancas sociais através da educagio como nos diz
BOURDIEU apud GONCALVES & GONCALVES (2010, p. 71), sobre a reprodu¢io do

sistema escolar,

Os sistemas escolares assumem como fungio inculcar a cultura. Mas acontece que essa
cultura ¢é distribuida de forma desigual e, a0 mesmo tempo, inculca o reconhecimento
do que ¢ dado como a cultura em sua universalidade ¢ inculcar o reconhecimento do
privilégio daqueles que possuem essa cultura (BOURDIEU apud GONCALVES &
GONCALVES, 2010, p. 71).

Desse modo, por meio dessa interpretagio sobre educagio e desigualdades sociais vemos
. . . . <«
como a escola privilegiava alguns alunos em detrimentos de outros, a exemplo das “turmas
distintas” como aqueles que possuem boas notas, que parecem possuir certos “dons” para
<« » ~
aprender, enquanto outros como os alunos da “professora G”, sio empurrados pelo mesmo
sistema de ensino que ndo tenta possibilitar mais mudangas sociais em suas vidas, mas (re)produz

habilmente a exclusio social que deveria diminuir como visto no filme Escritores da Liberdade

(2007).

(Re)conhecendo Diferengas, Ampliando Fronteiras
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No filme Escritores da Liberdade (2007), o espaco fisico da sala de aula 203, abriga uma
diversidade de pessoas com diferentes historias. Este fato torna-se fundamental para que a
professora Erin Gruwell se inteire dessa diversidade social para compreender de que locais esses
alunos vém, quais sio suas realidades, como veem a educacio e o que esperam da vida.

Ensinar, nessa perspectiva, significa para professores ¢ alunos, um aprendizado mutuo de
construgao de conhecimentos que enriquecem cotidianamente a vida intelectual e social de ambos
como nos lembra FREIRE (2011, p. 25), “forma-se enquanto forma o educando é reformar-se
enquanto ensina, ou seja, a educa¢io é uma via de mio dupla, tanto para o aluno quanto para o
professor”, o que vemos no entusiasmo em ensinar vistos na personagem da professora Gruwell.

Para produzir um ensino diferenciado e (re)conhecedor das diferencas sociais nos sistemas
escolares é preciso superar todo um regime que inibe a criatividade pelo préprio processo de
aprender. Para tanto, é preciso ter acesso a capacidade de rebeldia, agucando sua criatividade para
se arriscar contra esse tipo de educacio, que oscila entre a passividade e a obediéncia, paralisando
igualmente o pensamento.

Nessa conjuntura, a professora Erin Gruwell percebe essas disparidades dentro de um
espago que deveria ser voltado para ensinar de maneira consciente e critica, onde os educandos se
(re)conhecessem no meio em que vivem e se se tornem criticos de suas condigdes cotidianas em
Long Beach (Estados Unidos), seja na “pequena cambodia”, no “gueto”, na “terra dos
branquelos”, no “sul da fronteira ou pequena Tijuana” como nos descreve uma das alunas da sala
203, Eva Benitez (April Lee Herndndez), o que nao ocorre na escola “Woodrow Wilson”, pois
numa discursio calorosa entre Eva Benitez e a professora Gruwell, vemos os preconceitos de classe
e raga (etnia), demarcarem posi¢oes entre professores e alunos,

Eva: Os branCOS sempre querem respeito CoOmo s€ merecessem de graca.

Gruwell: Sou professora, a cor nio importa.

Eva: Tudo ¢ uma questdo de cor. Trata-se dos outros decidindo o que vocé merece. Os
brancos acham que mandam no mundo, odeio brancos.

Gruwell: Vocé me odeia?

Eva: sim.

Gruwell: Vocé nio me conhece.

Eva: Sei do que é capaz.
(Escritores da Liberdade, 2007).

A professora comega tomando para si a responsabilidade de educadora, que possibilita ao
educando uma visio ampla da sociedade e de suas contradigoes, possibilitando mudangas dentro e

fora da escola através de suas aulas.
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Para isso, ela comeca deixando de lado os preconceitos de classe, género, raga (etnia) e
nacionalidade que ofendem e marca negativamente de seus alunos, tanto da escola em relagao aos
alunos, quanto dos alunos entre si.

Ela passa a (re)conhecer naqueles alunos a pessoa e o ser humano que estd para além dos
rétulos de demarcagido social como ser “negro”, “branco” ou “asidtico” e passa a questionar esses
marcadores com um modo de ensinar pouco visto entre os alunos, pois como diria FREIRE
(2011, p. 56), “a pratica preconceituosa de classe, género, raca (etnia), ofende a substancialidade
do ser humano, negando a ele radicalmente a democracia”, o que os alunos comegam a ter com a
ajuda da docente.

Para isso, a professora G langa mao de métodos educacionais que estimulam os alunos
refletirem sobre suas condigoes de vida por meio da educagio. Como primeiro método, ela
comega trazendo uma musica que fala sobre suas realidades, a exemplo do cantor negro Tupac
Shakur (mais conhecido como 2pac em inglés), que os “diferentes” alunos passam a se
(re)conhecer com uma identidade de grupo, jd que a musica do cantor deixa transparecer que os
alunos possuem algo de comum.

Como segundo método, ela pede aos alunos para se misturarem na sala de aula, ji que
pelas inimizades territoriais (gangues), de classe, género e cor (etnia), os alunos segregam seus
espagos dentro e fora da sala de aula, o que primeiramente é contestado, mas aos poucos é acatado
pelos alunos, desfazendo fronteiras artificiais de antigas inimizades.

Num terceiro método, pede para que eles escrevam um didrio sobre seu dia a dia, o que
lhe proporciona conhecé-los intimamente, assim como, eles préprios, que passam a se
(re)conhecer enquanto sujeitos, se indagando sobre suas escolhas e posicoes sociais por meio das
leituras, discussoes em sala e escrita de suas histérias de vida.

Nesse filme, se a escola parece inibir a capacidade critica do educando, coube a professora
Erin Gruwell (Hilary Swank), recuperar essa capacidade critica na sua prépria forma de ensinar.
Ela realiza isso com esforco, diferentemente de seus colegas de profissao, pois comega alargando os
horizontes perceptivos desses alunos, criando formas diversas de se vé/estar no mundo enquanto
produtores e nao somente consumidores passivos de conhecimento dando-lhes, com isso,
autonomia critica.

Toda essa experimentagio e tolerdncia do outro, proporcionado pela professora G,
culminou com a ida dos alunos a0 museu do holocausto e depois com todos os alunos da turma

fazendo festas para arrecadar dinheiro para a vinda de uma das sobreviventes do holocausto, a
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qual ajudou Anna Frank sobreviver, uma mudanca significativa do “eu” através da educagio, pois
como diria FREIRE (2011, p.96), “ensinar é uma forma de intervengiao no mundo” e, o que
antes era impensado entre os alunos, j4 que eram desunidos e inimigos uns dos outros, torna-se
uma realidade palpdvel na escola Wilson.

Nesse interim, para um educador em formagio é necessdrio que se assuma como um
sujeito produtor de conhecimento, uma vez que ensinar nio significa somente transferir
conhecimentos, mas possibilitar aos alunos uma ponte para se reconhecerem enquanto sujeitos
éticos e tolerantes, onde possam, a partir dai, (re)construir seus préprios conhecimentos em prol
de uma vida mais digna de ser vivida.

Assim, a escola Wilson, assim como qualquer institui¢do escolar, exige que cada um dos
integrantes (alunos, professores, diretores e sociedade em geral), para que nio valorize certos
grupos em detrimento de outros como visto no nesse filme, pois a criatividade, tolerincia,
sensibilidade e aten¢io para com os outros fez com que tanto a professora Erin Gruwell, quanto
seus alunos modificassem formas de percepgio da realidade e com isso, ampliassem atitudes éticas

para viverem melhor dentro e fora da escola por meio da educacio.

Terminando a Aula

Se no inicio de sua formagio a escola representou um meio de superagio de problemas
advindos da economia e do autoritarismo, como vimos no inicio desse trabalho, verificou-se que
sua aparente neutralidade e igualdade era/é um engano, pois a escola traz consigo a marca das
distingoes sociais nas suas cadeiras escolares de forma arbitrdria, legitimando como natural o que
nao ¢ natural como quando escolhe este ou aquele aluno como tendo certo dom para aprender e
outros nao.

Mas, se ela é um mecanismo de (re)produgio das desigualdades sociais, como vimos, ela
também é um espago voltado para desdobramentos educacionais dentro deste sistema, formas
subversivas eficazes para micro mudangas no e para o dia a dia daqueles que anseiam descortinar a
realidade, reconhecendo-se como agente ativo neste processo, pois é na propria educacio que se
encontra os elementos de transformacio do ensino em diferentes tempos e lugares.

Por fim, é com a tomada de responsabilidade de professores e da escola como um todo, a
exemplo da personagem Erin Gruwell, que a escola assume seu papel social mais préximo do fim
para o qual foi pensada, isto é, transmitir valores e formar comportamentos “padronizados”
aceitos pela sociedade, como também, um espago de questionamentos de valores prejudiciais a
democracia, proporcionando mudangas sociais e igualitdrias, dando a cada individuo um sentido
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humanitdrio a sua existéncia com menos preconceitos de classe, raga(etnia), nacionalidade, pois

este ¢ o fim dltimo da educa¢io como visto no filme Escritores da Liberdade (2007).
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A CULPA NAO E MINHA:

uma anilise do (Brasil) “Cronicamente Invidvel”

Marcelli Cipriani'

Resumo

Este trabalho pretende analisar o longa-metragem “Cronicamente invidvel”, de Sérgio Bianchi,
langado no ano 2000. Apds uma breve exposi¢io geral acerca do filme, investiga-se algumas de
suas cenas e personagens mais marcantes, ressaltando a dendncia, promovida pelo diretor, das
relagdes de dominagio coletivas presentes na sociedade brasileira — frente as quais seus integrantes
buscam, incessantemente, eximir-se de responsabilidade — a partir de sua intersec¢io com a
sociologia, especialmente a desenvolvida por Emile Durkheim.

Palavras-chave: Cronicamente Invidvel. Relagoes de Dominagao. Sociologia Durkheimniana.

Abstract

This paper analyzes the film "Chronically unfeasible,” from Sergio Bianchi, released in the year of
2000. After a brief general description about the film, it investigates some of it's most memorable
scenes and characters, emphasizing in the complaint, promoted by the director, of the collective
relations of domination that are present in Brazilian society — for which its members unceasingly
seek to evade responsibility — from its intersection with sociology, especially the one developed by
Emile Durkheim in his work.

Keywords: Chronically Unfeasible. Relations of Domination. Emile Durkheim's Sociology.
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1 Introducio

Cronicamente Invidvel, de Sérgio Bianchi, é um filme constituido a partir de esquetes
geograﬁcamente diversas que, em pretensdo, visariam a reconstituir o que é, em amago, o Brasil.
Mediante a apresentagio de variados cendrios, protagonizados por espécies de caricaturas de
grupos sociais — como a elite cinica, a intelectualidade hipdcrita e as classes baixas inertes face as
proprias violéncias sofridas — a pelicula se apresenta quase como panfletdria, pelo ridiculo trazido
a partir de esteredtipos fixos. Entretanto, termina por impactar exatamente por tais caracteristicas:
o Obvio, captdvel a qualquer olhar minimamente sensivel, serve como dendncia da busca
incessante de afastamento, por parte dos personagens, das responsabilidades frente aos processos
de iniquidade que ajudam a sustentar. Todos estes procuram, mediante estratégias diversas, se
eximir da culpa pelo que consideram o cendrio degradante do pais — seja, para tanto, aludindo a
estrutura do Estado, seja reafirmando uma posicio legalista, seja pela forma educada de tratar seus
funciondrios ou pelo exercicio da caridade.

O filme, em termos de formato, se configura em um falso documentério de flagrantes do
que toma por fragmentos da realidade social brasileira, arrematado através da narracio de Alfredo
Buch, um professor que percorre o territério nacional a fim de escrever uma obra acerca das
relagdes de dominagio — se deparando, nessa empreitada, diretamente com situagdes de cisdo,
incomunicabilidade, confronto e humilha¢bes mdltiplas, face as quais se posiciona enquanto
espectador externo, analisando as imagens captadas pelo olhar, mas nelas jamais intervindo.
Personagem-chave do longa-metragem, o intelectual transita pelas regiées do pais ressaltando o
mero atestar de fatos, segundo suas préprias perspectivas. De acordo com ele, nio hd porque
perder tempo examinando a realidade para que as demais pessoas a entendam. No entanto, essa
nog¢io nio se trata do entendimento de que “os filésofos se limitaram a interpretar o mundo de
diferentes maneiras, mas o que importa ¢ transforméd-lo” (MARX, 1996, p. 128), mas de “fingir
cada vez de uma forma, e cada vez arrumar a realidade de um jeito, de acordo com o poder do
momento”. O melhor, enfim, de acordo com Alfredo Buch, seria registrar os fatos e deixar a
interpretagdo para depois, j4 que as pessoas apreenderiam o dito por ele como querem e

interpretariam “todas essas coisas como se fic¢do fossem”.
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2 O Brasil como cronicamente invidvel

Na trajetéria encarnada pelo professor, os mitos da felicidade baiana e do trabalho sulista,
por exemplo, sdo apresentados como “perfeitas formas de afirmagio autoritiria” e como “projetos
de causar inveja ao restante da na¢io”, tanto pela docilizagio dos desafortunados — mediante a
proposta de torpor e de felicidade musical e festiva, no primeiro caso, e de importa¢io da mao de
obra europeia, no segundo. Enquanto isso, o Sambdédromo é por ele reduzido a um curral onde
“escravos” modernos reverenciam seus “senhores” — e, no caso, sua dor de explorados s6 pode ser
suportada pela esperanca de, em algum dia, transformar-se em explorador. Essa passividade,
portanto, impregna-se na perspectiva de uma violéncia simbdlica, na qual a vitima termina por ser
cumplice da prépria violéncia sofrida, posto que igualmente afetada pela sistemdtica estruturante
que, em ultima instincia, a viola (BOURDIEU, 2005).

O livro “Brasil Ilegal”, entao publicado pelo pesquisador, é analisado por diferentes atores
sociais: a ex-secretdria de finangas do Banco Central, que ressalta a desejada imagem do pais por
intermédio de mecanismos desenvolvimentistas e calcados na meritocracia, além de aludir a 16gica
de consumo como “a dnica que realmente se mostrou eficaz’; o representante de uma organizagio
nao governamental do Rio de Janeiro, que reafirma a nogio do homem cordial, de Sérgio
Buarque de Holanda (1936), como esséncia do cidaddo brasileiro, a0 mesmo tempo em que
elucida a ideia de miscigenagio como a “vitalidade que nos torna unidos por uma sé nagio”
compreendida, pela familiaridade, melhor por parte dos cariocas, que assumiriam posicio de
destaque no “laboratério do futuro e da pés modernidade” que é o Brasil; e o indigena estudante
da Universidade de Sao Paulo, que defende que o critério de unidade brasileira apenas se dd pela
exterminagio dos povos tradicionais. Para além das divergéncias opinativas, o que se evidencia,
através das referidas andlises, ¢ a individualiza¢do, por tais grupos, do tema da identidade
nacional.

Portanto, a confluéncia de todas as concepgdes proferidas encontra-se na ideia de
reafirmacio, por parte dos sujeitos em questdo, de seu préprio grupo como o capaz de representar
o ideal abstrato da identidade brasileira. Em tal &mbito, os ideais coletivos, quando se impregnam
nos individuos, possuem a tendéncia de individualizar-se, porque cada um os compreende de sua
forma e lhes confere forma. Nesse processo, ademais, alguns elementos sio eliminados e outros
sao acrescentados (DURKHEIM, 1968). O filme, destarte, fabrica uma metdfora apta a

demonstrar como, a despeito da alusio ao desejo de homogeneidade e de integragio, cada
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individuo defende seu modo de viver, que abarca, por dbvio, seus préprios interesses como
perspectiva de futuro nacional.

Em paralelo as referidas ocorréncias, a composi¢ao do meio social brasileiro ¢ demonstrada
através de relacoes entre proprietdrios, empregados e frequentadores de um prestigiado restaurante
paulista, os quais revelam suas opinides prdprias acerca de como seria o pais — desde a nogao da
consumidora de classe alta de que, se “Deus é mesmo brasileiro, Ele s6 vem para cd para dormir e
fazer suas necessidades”, passando pela nutrida pelo proprietirio do estabelecimento de que
“diferentemente do Brasil, em Nova York a violéncia é praticada de forma civilizada”, o que traria
ressentimentos para quem permanece por aqui, até a do garom que, em resposta, arremata que
“cada um entende os fatos da forma que pode” e que “aqueles que ficardo aqui deveriam ter a
dignidade de assumir o ressentimento de quem oprime, e nio de quem ¢ oprimido” — causando
revolta na personagem rica, a mesma que, ao observar um bando de criangas viciadas em crack se
digladiando para adquirir os brinquedos que recém havia doado para duas delas, afirmar ser “a

caridade um ato revoluciondrio”. Em tal 4mbito,

[...] uma sociedade nao é apenas constituida pela massa de individuos que a
compoe, pelo solo que ocupa, pelas coisas de que se serve e pelos movimentos
que realiza mas, acima de tudo, pela ideia que ela faz de si mesma. E, sem
duvida, chega sempre um momento no qual ela hesita em relagio & maneira
com que deve se conceber: ela se sente dilacerada em sentidos divergentes.

Porém, esses conflitos niao se diao entre o ideal e a realidade, mas entre ideais

diferentes (DURKHEIM, 1968, p. 604) (tradugao livre).

Estas solicitagdes ficam claras ao longo do filme, exatamente pela dialética instaurada entre
as interpretagoes concebidas por cada personagem — como na concepgio de vitima tomada por
parte dos segmentos burgueses, os quais justificam tal posi¢do na medida em que tém de conviver
com a marginalizagio das criancas abandonadas, as drogas e a populagio em situagio de rua.
Dentre a articulagio dessas posi¢oes, por exemplo, hd a da dona de um automével que tranca a
rua impedindo a passagem de um Onibus lotado, no qual sujeitos se amontoam voltando do
trabalho e que humilha o cobrador que pede passagem, pois seu carro estragou e ele, por reclamar
quanto ao impedimento do trifego, ¢ um “nordestino burro que nao percebe o que ocorreu”. H,
também, a da senhora que atropela um menino pobre e logo antecipa-se a afirmar que nio tem

culpa porque “cumpre as leis”, que as leis afirmam que ndo se pode atravessar a rua fora da faixa
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de pedestres e que a responsabilidade do ocorrido é dos pais que “deixam seus filhos andarem
sozinhos”.

Explicita-se, quanto a isso, que nio hd limites para a tolerAncia moral, na medida em que
todo fato, ainda que claro o suficiente, pode ter seu significado alterado por parte de uma inversio
no sentido de seu discurso. Segundo Durkheim (1978, p. 41), “[...] um ato é criminoso quando
ofende os estados fortes e definidos da consciéncia coletiva”. Em tal sentido, com a completa
isencdo de culpa auto-afirmada pela referida senhora, acompanhada da inexisténcia de revolta
frente ao acontecimento por parte dos individuos que o acompanharam, nao sé o atropelamento
em si, como também a explicita omissdo de socorro decorrente da fuga que posteriormente faz,
pois “jd estava atrasada para um compromisso que nio pretendia perder”, adquire o aspecto de
perda de sentido do que seria um ato criminoso. A ressignificacio dos fatos ocorridos parece
redefinir seu cardter nas consciéncias coletivas presentes, aparentemente, isentando o ator de
culpa.

Igualmente se apresentam, nesses espectros, inversdes entre papéis bastante marcados de
oprimidos e de opressores, afastando-se a no¢io de que a libertagio do oprimido igualmente
representa a do opressor — como forma de evitar a realocagio repetitiva dos procedimentos de
dominagao (FREIRE, 2005). A partir de tal viés, que abarca uma perspectiva coletiva — e nio
meramente individual, estratégia reiteradamente utilizada pelos personagens da pelicula, a fim de
defenderem seus pontos de vista — falarfamos nio em liberdade, mas em libertagio (DUSSEL,
2007). O ultrapassar da contradi¢do entre opressores e oprimidos que, como se pode perceber,
perpassa toda a pelicula, de maneira a tranquilizar consciéncias, seria “[...] o parto que traz ao
mundo esse homem novo nio mais opressor, ndo mais oprimido, mas homem libertando-se”
(FREIRE, 2005, p. 38).

O exposto se enquadra ao trazido pelo filme, posto que, ainda que em graus
explicitamente desiguais, o mesmo parece colocar os cidaddos brasileiros em geral como dotados
de sua parcela de participagdo no mesmo universo cadtico, associando-se na miséria coletiva.
Assim, ninguém se isenta de sua cota de responsabilidade, ainda que por motivos diferentes,
explicitando-se uma distribuicido de culpa partilhada, que afeta, de maneira negativa,
absolutamente a todos — seja de forma direta (pela pobreza, pelas condicoes de trabalho e pelo
abandono institucional, por exemplo), seja como consequéncia (os personagens ricos sio
assaltados, sofrem cdrcere privado e, mesmo no interior de suas casas, restaurantes chiques e cofres

bem lacrados, ndo conseguem manter-se segregados do contexto que auxiliam a reproduzir).
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Cabe ressaltar, ademais, as situagdes protagonizadas pela empregada doméstica Josilene e
por sua patroa Maria Alice. Josilene, que trabalhava “quase de graga” para sua contratante, que
tinha um irmio que “trabalhava quase de graca” como cozinheiro do restaurante do amigo de
Maria Alice — dono do estabelecimento paulista jd aludido — era filha da antiga empregada
doméstica da mae de Maria Alice e de um funciondrio da fébrica de roupas do pai de Maria Alice
que, igualmente, naquela época, “trabalhavam quase de graga”. A partir desse retorno ao passado
de Josilene, o longa-metragem nos remete a ideia de habitus, ao sugerir que, mediante o acimulo
histérico de experiéncias de éxito e de fracasso, os grupos sociais construiriam, por subjetividades
compartilhadas, espécies de conhecimentos préticos acerca do que os membros dos grupos que
integram poderiam ou néo alcancar no interior de sua realidade concreta de agao (BOURDIEU,
1990).

Em certo momento, adicionalmente, Josilene é flagrada com seu namorado na cama dos
patroes. Quando descoberta, comega a argumentar, em desespero, que ela e Maria Alice eram
amigas, cresceram juntas e nutriam muito carinho uma pela outra. Maria Alice, muito nervosa,
diz que estd tudo bem — que ambas irdo conversar depois — mas insistentemente manda Josilene
tirar “aquele homem” de sua casa que, por sua vez, agarra um abajur passa a ameagar a patroa. No
desvelamento da situagio, a funciondria perde a calma com as recorrentes ordens recebidas, pois
Maria Alice “sé sabe mandar e mandar” mesmo com o homem quase “rachando sua cabeca”.
Vira, entdo, ji em furia para sua conhecida de infincia, e passa a denunciar sua hipocrisia, j& que
ela faz tanta questao de tratar os miserdveis com educa¢do — para se sentir bem — que “nem
percebe” o quanto é cinica e se sente superior. Em seguimento, afirma que prefere o
comportamento de seu patrio, que ao menos nao tem vergonha de assumir seu papel de
dominagio e solicita a0 homem que estd na casa que “abra logo o bucho” de sua patroa.

A cena, assim, serve para nos apontar, segundo propde o filme, que os socialmente
desprivilegiados nutrem certo rancor, o qual pode beirar o édio, frente aqueles que, no cotidiano
das relagoes desiguais, os humilham por suas posicoes. Esses sentimentos terminam por emergir,
no caso da referida cena, em uma situacio-limite, traumdtica, demonstrando a inexisténcia da
fraternidade nas relacoes de dominio. A passagem consiste na demonstracio da revogagio de uma
solidariedade organica de Durkheim — alicercada apenas na necessidade e na interdependéncia do

empregador com seu empregado, no encontro de interesses complementares que cria um lago

social (DURKHEIM, 2008).
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Também marcante é a esquete da mie que, diante do filho assaltado, defende o infrator.
Enquanto indmeros individuos passam a espancar o ladrio, a personagem implora para que a agao
violenta termine e, concomitantemente, seu filho exalta-se frente a ela, ndo compreendendo ou
aceitando tal atitude, pois “cada individuo, cada consciéncia moral exprime a moral 2 sua
maneira. [...] Os aspectos, mesmo os mais essenciais, da moral 530
percebidos diferentemente pelas diversas consciéncias” (DURKHEIM, 1970, p. 48).

De fato, a obra de Bianchi destréi ideologias e imagens ja cristalizadas coletivamente por
um passado difuso, demonstrando sua outra face — nao tao bela quanto aquela gravada nas mentes
populares. Assim, a ideologia do trabalho eficiente e civilizador resulta em uma agéncia de
empregos que fornece indios para trabalhar de figurantes em comerciais. A ideologia da dignidade
"dos" para "os" desassistidos tem como consequéncia a apropria¢io cultural de um homem
branco que coleta a “mogadinha negra da rua” para, organizando-a como banda simbolo da
Semana Cultural Baiana, que se d4 em um palco no meio da praia, oblitera que angaria dinheiro
com a exploragio dos integrantes, defendendo que lhes “deu uma chance” e que estd “falando de
dignidade”, pois arrumou um emprego para todos eles. A ideologia da "felicidade compulséria”,
por sua vez, que é consagrada nos trios elétricos do Carnaval baiano, literalmente desdgua num fio
de urina que acaba por banhar um menino de rua despachado ao chio — que nio se sabe se dorme
ou se estd morto, o que passa a nogao de que essa diferenga é irrelevante.

Em tal sentido, destaca-se que a memoria individual existe sempre a partir de uma
memdria coletiva, o que significa que através de signos reproduzidos pelo decorrer do tempo
reestruturamos agdes e correntes de pensamentos do passado (HALBWACHS, 1990). Por isso,
parte do primor de “Cronicamente Invidvel” estd em justamente desmantelar diversos signos
assimilados, como ocorre no caso das ideologias citadas — bem como na concepgao do préprio
passado histérico brasileiro, ao exemplo do que diz respeito ao mito da miscigenagiao harménica.
As concepgdes diversas de um mesmo passado sao também explicitadas na divergéncia memorial
de um aspecto Gnico (como as presentes nos analisadores do livro escrito pelo professor, ji
trazidos), esclarecendo-nos que a imagem que temos daquilo que ji passou nao deixa de depender
do ponto perspectivo de onde o examinamos (HALBWACHS, 1990).

Destaca-se, por fim, cena em que Maria Alice, a mesma burguesa que d4 esmola a fim de
aliviar seu sentimento de culpa e orgulha-se de nao destratar seus funciondrios, dispara, insatisfeita
com a fala de um gargom, um “quem vocé pensa que é2 Com quem vocé acha que estd falando?”,

remontando o rito de autoridade brasileiro, no qual sempre “[...] tememos (e com justa razio)
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esbarrar a todo momento com o filho do rei, sendo com o préprio rei” (DA MATTA, 1981, p.
167). Tal construgio serve para revelar a hierarquia e o autoritarismo presentes na histéria das
relagdes pessoais entre os brasileiros, expondo a reprodugio de uma consciéncia coletiva — na
medida em que a memdria individual da personagem existe, a partir dessa mesma consciéncia —
seguindo uma construgao histérica e cultural nacional que tende a dividir, organizar e demarcar as

relagdes humanas por meio de uma auto-afirmacio na escala social.

3 Consideragoes finais

A tendéncia frente ao filme, com suas explicitas misérias morais e humanas, é concluir que
nada nem ninguém encontra salva¢io — principalmente quando se descobre que o professor
pesquisador, que parece ser o Unico a manter um pensamento minimamente preocupado com as
desigualdades sociais, estd envolvido em um negécio de trifico de 6rgios humanos, porque
“ninguém sobrevive de livros”. O préprio empreendimento do diretor, em tal seara, pela
insisténcia em enquadrar apenas o cadtico, poderia terminar por abrir espago ao comportamento
imobilista decorrente do desespero — como se a corrupgio e a dissimulac¢io individual se
configurassem em sistémica: um fato social, uma norma coletiva geral e coercitiva (DURKHEIM,
1986).

Entretanto, tal fato nao se configura. A pelicula termina com a fala de uma moradora de
rua que, ao colocar seu filho para dormir, pronuncia a ele uma oracio, afirmando que se orgulha
do menino e do grande homem que ele serd. Igualmente, que o mesmo nao deve envergonhar-se
de sua pobreza e que precisa manter-se honesto. Tal cena configura-se em um dos trechos mais
chocantes do filme, na medida em que o diretor faz da personagem, a qual nada tem a perder, a
tnica dotada de um quadro momentineo verdadeiramente afetivo, a0 mesmo tempo em que
parece, diferentemente de vdrios outros personagens, encarar com seriedade o que diz. A
esperanga, destarte, surge justamente dos desafortunados. A idealizagio acerca do grande futuro
que seu filho ird construir aparenta, aliada a fé da personagem, consistir em seus motivos de
harmonia frente a sua situagao desprivilegiada. Destarte, Bianchi aparentemente nos dispara que a
faculdade de idealizar nao seria luxo do qual o homem pode dispensar, mas, antes disso, uma
condi¢do de sua prépria existéncia (DURKHEIM, 1968).

O filme se constitui, sobretudo, de uma discussdo acerca das relagdes de poder, da

desigualdade social e do ressentimento e angustia que as acompanha — o dominado se ressentindo
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do sadismo do dominador. A produg¢io do mal-estar no espectador ¢é feita na medida em que se
mantém, diante de algum fato absurdo, enunciados que seriam palatdveis, ou mesmo razodveis,
em outro contexto. Existe uma clara indignagio moral, que desmistifica signos elaborados pelas
mentes populares, bem como explicita situagdes que nao caberiam a imagem de orgulho nacional
— ¢ a memoria cultural e coletiva, como afirmada por Halbwachs (1990), mas que se torna
destrogada frente a uma realidade nio tio desejada. Na visio do “Brasil Ilegal”, o do trifico de
bebés, das criangas drogadas, da prostitui¢io masculina, do servilismo doméstico, da felicidade
autoritdria, da dizimagio da natureza — a mais indefesa — e da enganagio ao indigena nao hi
espago para altruismos.

Por fim, destaca-se que uma sociedade configura-se como o mais potente feixe de forgas —
fisicas e morais — que a natureza pode proporcionar. Em nenhum lugar, de acordo com
Durkheim, se encontraria tal riqueza de materiais diversos, elevados a este grau de concentragio
(DURKHEIM, 1968). O filme explicita, de fato, a enorme diversidade social, bem como sua face
moral e seu desenrolar de forcas. O que se busca, a partir do desconforto que beira o niilismo
promovido pela obra, ¢ sua légica: a sociedade coerente afirmada pelo autor, mas que, diante da
pelicula, termina por parecer divergente de uma clara ou até mesmo possivel légica — e tio mais

cronicamente invidvel.
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VELHOS PARADIGMAS E NOVOS PARAMETROS:

reflexdes descartenizadas sobre a inteligéncia
Noa Cykman'
Resumo

Através da identificacio de fraquezas e assincronias da escolarizagio convencional, cria-se a
possibilidade de dilatagio dos paradigmas tradicionais e de proposta de novos métodos. A
atualizagdo e a diversificagdo diddtica, a transformacio do olhar do professor e a substituicao do
rigor da obediéncia pela orientagio emancipatéria permitem uma série de transformagées no
ambiente escolar, que vao desde o teor do conhecimento até a autoestima dos alunos e passam
corroendo pilares como obriga¢do, hierarquia, disciplina. Essa perspectiva foi incorporada em um
plano de aula, aplicado no Estdgio Curricular de Ciéncias Sociais da UFSC, realizado pela autora
em 2013. A atividade docente foi desenvolvida em dupla, em uma turma de 2° ano do Ensino
Médio do Instituo Estadual de Educa¢io, em Florianépolis. O artigo propoe uma andlise
retrospectiva da experiéncia educativa com vistas a dissolu¢do, nele, dos mesmos pilares
convencionais que se criticaram em relagio a escola. O tema da inteligéncia é o eixo.

Palavras-chave: Sociologia. Educagao. Pedagogia. Inteligéncia.

OLD PARADIGMS AND NEW PARAMETERS:

descartenized reflections on intelligence
Abstract

The identification of weaknesses and asynchronies of conventional schooling creates the
possibility of dilatation of traditional paradigms and an opportunity to propose new methods.
The update and the diversification of didactic methods, the transformation of the teacher’s
perspective and the replacement of the rigor of obedience by emancipatory orientation allow a
series of changes in the school environment, ranging from the knowledge level to the self-esteem
of students. This process erodes pillars such as obligation, hierarchy, discipline. Such perspective
was incorporated into a lessons plan, applied in the curricular internship of the Social Sciences
course of UFSC, conducted by the author in 2013. In the internship, the teaching activity is
developed in pairs, and it took place in a class of 2nd year of High School, in the Instituto

' Licenciada em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
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Estadual de Educa¢io, a public school in Florianépolis. The article proposes a retrospective
analysis of the educational experience that aims to dissolve, in itself, the same conventional pillars
that it criticizes in relation to school. The theme of intelligence is the shaft.

Keywords: Sociology. Education. Education. Intelligence.

As reflexdes a seguir sdo frutos colhidos no estdgio curricular de Ciéncias Sociais da
UFSC, realizado pela autora em 2013. A atividade docente foi desenvolvida em dupla, em uma
turma de 2° ano do Ensino Médio do Instituo Estadual de Educacio, em Florianépolis. O
presente texto convida a sensibilidade a elaboragio intelectual, através de uma dinimica objetiva-
subjetiva que integra andlises e memorias da experiéncia educativa e alia abordagens de diversos
autores as percepgoes da autora. O tema da inteligéncia é percebido como uma questao basilar da
sala de aula, que, contudo, vem sendo historicamente distorcido, negligenciado ou simplesmente
irrefletido na atuagio docente de maneira geral. A inten¢io do ensaio é aproveitar a experiéncia
realizada e vivida no sentido de elaborar conhecimento, para além da epistemologia candnica, que
possa semear novos frutos.

No que concerne a educagio, poucas das ideias mais disseminadas sio tdo nocivas como a
concepgdo que associa notas altas a inteligéncia e notas baixas a burrice, entendimento que
permite procurar e selecionar entre os alunos aqueles brilhantes e aqueles sem brilho, aqueles cuja
autoestima e confianga em si mesmos aumenta e aqueles que passam a acreditar na incompeténcia
que lhes atribuiram. Pergunta-se se o fracasso estd nos estudantes a quem falte inteligéncia ou na
compreensao de inteligéncia que tem o educador.

)k

Nio tinhamos a impressio de ter alunos incapazes. Nem sempre sentiam vontade de dispor sua
inteligéncia a aula; pode ser que algum deles em nenhum momento tenha sentido essa vontade. Isso nio
quer dizer que os que participavam das aulas eram os mais inteligentes. Eram os interessados. Houve
momentos em que alunos aparentemente desinteressados deram mostras de excelentes raciocinios e
ideias, podendo em seguida voltar a seu siléncio (pior para nds, que ficamos sem suas contribuigoes).

)k

A histéria da inteligéncia pode ser tragada, e sua valorizagio na sociedade ocidental se
evidencia desde a ascensdo da cidade-estado grega, que declara: “Todos os homens por natureza
desejam o saber”, acentuando-se no postulado iluminista: “Penso, logo existo”. A razio se

posiciona como a prépria prova da existéncia e como origem unica do conhecimento. Ao fundar-
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se no pensamento cartesiano, entretanto, a cultura ocidental amalgamou os conceitos de
inteligéncia, razdo, conhecimento e légica, de modo que se ofusca a compreensao do que se refere
especificamente (e mais amplamente) a inteligéncia. Ainda que possa estar intimamente
relacionada a outros elementos do pensamento, sua associa¢do imediata a eles é erronea e permite
uma estrita e cruel categorizagio dos sujeitos.

Um conceito que associe diretamente inteligéncia e légica é reducionista e pode expressar-
se de modo cru pela soma de respostas curtas que uma pessoa é capaz de dar a perguntas curtas.
Tal é a forma dos testes de QI, método de medigao de inteligéncia amplamente utilizado no inicio
do século XX, icone do que se difundiu como “inteligéncia”: avaliagdo de raciocinios 16gicos
recortados, que ignora os procedimentos realizados para chegar-se A resposta, nio estabelece
conex6es com a vida cotidiana e desconhece o contexto do sujeito testado.

kkk

Viamos os alunos aturdidos pelas exigéncias das outras disciplinas. Eram-lpes cobrados “estudos”
minuciosos — memorizagoes extensas — de uma dezena de assuntos distintos, no mesmo periodo. A
maioria de nds, pessoas comuns, ficamos consternados se temos dois ou trés problemas para resolver. Eles
tinham mais de uma dezena e estavam sob intensas ameagas caso fracassassem em qualquer deles. A
coer¢do ao estudo e sua dissecacdo em temas restritos e desconexos ndo parece desenvolver a inteligéncia,
mas exauri-la e atrofid-la.

)k

Hoje, o conceito de inteligéncia jé nao se associa unicamente aos resultados de
semelhantes testes, contudo a escola ainda nio se desvencilhou dessa heranca: exige dos alunos
uma racionalidade linear, que memorize informagées de modo ordenado para posteriormente
expd-la em exames, o mais identicamente possivel & forma em que foi recebida. Os testes nio
avaliam, excluem; punem o erro e premiam o convencional. O processo de aprendizado, quando
se d4, desconecta-se de tudo quanto nao seja cerebral no sujeito, ignorando as nuances,
idiossincrasias e particularidades que condicionam e moldam o contetido recebido. Trabalha-se
com sujeitos privados de subjetividade; com cabegas privadas de corpo; razio sem emogio — como
se existisse.

kkk

Olhdvamos nossos alunos como pessoas que olham pessoas. Fosse de outra maneira, néo teriamos
sido educadores e nio teriamos desenvolvido as atividades propostas — sequramente néo com a mesma

cooperagio. Estabeleceu-se uma relagio de respeito miituo: nds os respeitamos como alunos, como
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sujeitos, como pessoas; respeitamos suas qualidades, facilidades e feridas; respeitamos suas racionalidades
¢ seus sentimentos, suas expressoes; respeitamos, é claro, sua palavra. Assim, também nds tinhamos seu
respeito.

Alunos sdo, antes, pessoas, sem inferioridade de nenbhuma classe, e nio haveria razio para
impor-nos autoritariamente, fazer-lhes exigéncias e reprimir atitudes. Do mesmo modo como ndo o
fazemos com um prestador de servicos, nem com algum colega ou com nossa me. E justo dar a todos os
seres a mesma medida de respeito. Também demonstrou ser a forma mais honesta e fértil de fazé-los
apresentar o melhor de si.

kkk

De que modo se espera que se comporte um ser inteligente diante de outro ser que, & margem da
automagdo, recita-lhe em salmos uma longa lista de informagcoes? Que se espera que faca um ser
inteligente com informagoes pelas quais nio pediu nem demonstrou interesse? Que se saberd sobre a
inteligéncia ou as vdrias inteligéncias desse ser que é proibido de falar? Que se especula que acontecerd
com sua inteligéncia caso esse ser inteligente seja confinado a uma sala em que diariamente se repita esse
processo?

kkk

Distendendo a antiga concepgao de inteligéncia como algo unitdrio e uniformemente
mensurdvel, Howard Gardner (1994) traz a nocio de inteligéncias miiltiplas, que seriam
capacidades diversas para resolver diferentes tipos de problemas, associados aos contextos culturais
que os criam e os resolvem. A educagio convencional é cega na medida em que restringe sua
aten¢io de maneira exclusiva as inteligéncias verbal-linguistica e l6gico-matemdtica — alunos que
se mostram capazes nesses campos sio os sujeitos a que se confere o titulo de exceléncia. Gardner
faz referéncia a, no minimo, outras cinco inteligéncias, quais sejam espacial, musical, corporal-
cinestésica, intrapessoal e interpessoal, cujos representantes em sala de aula ficam tao & margem
quanto aulas e ambientes que as contemplem. As inteligéncias, como aptiddes, sao multiplas e
podem existir nos individuos de modo independente e coordenado. Ao ignorar que a inteligéncia
possa ser diversa, professores desprezam seus alunos; nio os tentam compreender, nio visam
estudar teorias que comportem tal multiplicidade e, para encurtar processos, abandonam criangas
e jovens a declaragao de sua burrice. O rétulo de “burro”, insinuado ou explicitado pelo professor,
carrega a forga da hierarquia que guarda o lugar especial do docente. E uma violéncia simbélica

duplicada, que leva o aluno a reconhecer-se como tal: sou burro mesmo.

)k

59



Quando se projeta sobre alguém a expectativa de sua incompeténcia, transforma-se essa pessoa
em incompetente — pela restrigdo da percepgdo ou, no limite, levando-a a agir conforme é esperado.
Basta trocar de lentes ¢ “alunos-problema” expressaram suas proprias solugoes, participando das aulas is
vezes com mais envolvimento que os alunos mais bem aceitos pelo padrio. “Alunos-problema” muitas
vezes nos miravam com brilho nos olhos enquanto faldvamos. “Alunos-problema” conversavam conosco,
expressavam seus sentimentos. Quando um deles deixou a maior parte da prova em branco, ficamos
decepcionados, questionamos o porqué, e provavelmente nio por falta de explicagio, ele nio nos quis
responder. Na aula seguinte, quando esclarecemos o que se esperava nas respostas de cada questio, esse
aluno prestou atengio e nos procurou no fim da aula para dizer que agora, sim, havia entendido. E
necessdrio desagregar o aluno de seus problemas; cada aluno possui dificuldades dentro e fora de sala de
aula que, mesmo ignoradas pelos professores, nio podem deixar de ser respeitadas. “Alunos-problema”

sdo uma fantasia; temos, ainda, escolas-problema.

kkk

Vistos como sistemas humanos de simbolos, os processos de cogni¢io sao fundados no
contexto cultural em que se inserem (GARDNER, 1994). E natural que numa sociedade sem
escrita um individuo nao desenvolva essa capacidade que possui em potencial, e que suas aptidoes
linguisticas permanegam em outra esfera, talvez menos complexa ou simplesmente outra. Trata-se,
evidentemente, nio apenas dos tragos gerais que compodem a cultura, tais como possuir um
sistema de escrita, mas também da cultura particular de um individuo ou de uma classe de acordo
com as condigoes que tém de acesso a cultura e do que elabora a partir disso. As inteligéncias
necessitam, evidentemente, de um ambiente propicio ao seu surgimento, ao seu exercicio e ao seu
progresso; ambiente constituido por um largo conjunto que una A propensio ao aprendizado a
influéncia dos pais, de professores e de um contexto sociocultural favordvel.

No decorrer da histéria, contudo, as inteligéncias raramente tiveram livre curso, e é
bastante provdvel que nunca se tenha visto em nossa sociedade um estado de pleno
desenvolvimento dos potenciais individuais. O livre exercicio do pensamento é — ou seria — o
espelho do livre exercicio da vida; a realizagio da autonomia. Como tudo o que é valorizado,
entretanto, a inteligéncia (comportando em si a liberdade, a autonomia, a criatividade) tornou-se
objeto de tentativas de apropriagio e controle, foco de competicio, motivo de discriminagio e
condicionamento. Estratégias institucionais mais ou menos evidentes desempenharam tal papel
em cada periodo histérico; a destrui¢dao da biblioteca de Alexandria, o Index da Inquisi¢do e as

censuras de ditaduras militares apontam alguns dos mais agudos momentos em que se evidencia a
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apreensio em relagao as poténcias de andlise e criagio das mentes humanas. A ideia de heresia o
resume — acusagao sempre contrastante com alguma hegemonia.

O controle da reflexio ¢ tipico da tentativa de perpetuacio da estrutura social vigente por
parte dos que através dela visam manter a defesa de seus interesses. Em condi¢io de permanente
desigualdade social, é cabivel supor que haja uma continuidade dessas praticas antirreflexivas,
ainda que por meios menos explicitos, de modo a promover ou simular o siléncio dos
questionamentos por parte de setores desprivilegiados na conjuntura social (BOURDIEU;
PASSERON, 2014). A escola atual pode ser vista como um instrumento por exceléncia de
apaziguamento de inteligéncias, atrofiamento de reflexdes, internalizagao de culpas universais e
perpetuagio perversa do status quo.

Em meio a tantos constrangimentos sociais ¢ dado seu condicionamento cultural, é de se
considerar a inteligéncia também para além do campo do individuo, como algo que se configura
de modo relacional e conjunto — em ultima andlise, inteligéncias coletivas. Em contextos
favordveis ao desenvolvimento de potenciais individuais, paralelamente ¢ favorecida a
comunidade, direta e indiretamente, beneficiando-se, no minimo, se niao da oportunidade de
aprendizado, da atmosfera permissiva e de incentivo. Pode-se pensar esse processo numa sociedade
ou numa sala de aula.

kkk

Os alunos tém medo da punicio pelo erro e terminam no medo do erro. Em exames que
apartam o “verdadeiro” do “falso”, dd-se a ciéncia por acabada e ignora-se ou toma-se por falso
qualquer pensamento elaborado pelo aluno a partir da informagcdo recebida. O “verdadeiro” — decidido
pela deliberagio cientifica mais recente e pelo juizo do professor — é associado ao “certo”, enquanto o
erro contempla o restante das ponderagoes, andlises e observagoes feitas sobre um dado tema. Todas as
disciplinas sdo tratadas como a matemdtica: se a ditadura teve inicio em 1964, nada deve ser referido a
1963; se jd se encontra no passado, estard errada a resposta que ao tratar do periodo democritico lhe
Jaga alusio. Estd certa a alternativa que pontua a independéncia do Brasil em 1822 e errada a resposta
que ndo cita o antibidtico como a cura da leptospirose. Conforme vimos em provas antigas de nossos
alunos, costumam escrever respostas o mais sucintas, tentando dizer com o menor niimero possivel de
palavras o que deverd ser aceito como certo. Poupam trabalho e risco. O professor, nesse caso, nio lhes
podia reprovar a resposta; tampouco havia feito outra coisa que extrair do aluno uma memdria
pontual. Faz-se o mesmo com o comportamento: estd certo o aluno de uniforme e errado o que usa um

boné de seu gosto; certo o que obedece, errado o que reage — todos os dias professores e funciondrios
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asseguram-se de que os alunos pensem e ajam certo; a supervisora entrava no inicio da primeira aula
(atrapalhando seu andamento) para conferi-lo. Os muros da verdade alegam separar o preto do branco
e ndo levam outras cores em consideracio. Ensina-se a verdade no conbecimento, no corpo e na moral, e
nossos alunos tinham tal aversio ao erro que os viamos chiar de raiva, com toda a razdo, por notas
baixas — menos por lamentar o entrave ao aprendizado que pelas consequéncias prdticas derivadas (o

risco de prolongar a passagem pela escola).

)k

Em nossas sociedades, a "economia politica" da verdade tem cinco caracteristicas
historicamente importantes: a "verdade" é centrada na forma do discurso cientifico e
nas institui¢des que o produzem; estd submetida a uma constante incitagio econdmica e
politica (necessidade da verdade tanto para a producio econdmica, quanto para o poder
politico); é objeto, de vérias formas, de uma intensa difusdo e de um imenso consumo
(circula nos aparelhos de educa¢io ou de informagio, cuja extensdo no corpo social é
relativamente grande, nio obstante algumas limitacbes rigorosas); é produzida e
transmitida sob o controle, nio exclusivo, mas dominante, de alguns grandes aparelhos
politicos ou econdémicos (universidade, exército, escritura, meios de comunicagio);
enfim, é objeto de debate politico e de confronto social (as lutas ideoldgicas).
(FOUCAULT, 2013, p. 52).

Trata-se da autoridade de uma verdade, ndo em termos de evidéncia oposta a falsidade,
mas em termos de uma metanarrativa que confere certos efeitos de poder a determinados
discursos que intitula como verdadeiros. Impée-se, pelos modos mais sutis, uma delimitagio
rigorosa e arbitrdria dos discursos verdadeiros e, de modo as vezes menos sutil, a expulsio de falas
autdnomas (em sua producio e em seu contetido) & marginalidade ou mesmo a nulidade. Os
efeitos colaterais no campo da educagio representam o mais alto grau de eficicia desse
estreitamento, na medida em que programam os sujeitos, feitos objetos, para pensarem de acordo
com o dado ou serem relegados a deslegitimacio das elaboragdes que provenham de sua
inteligéncia e raciocinio préprios.

Conforme apontam Bourdieu e Passeron, a relacio pedagdgica caracteriza-se tipicamente
pelo falseamento de uma intera¢do comunicativa que, nas condi¢oes em que se produz, oculta o
poder arbitrrio que o orienta bem como a arbitrariedade do contetdo inculcado (BOURDIEU;
PASSERON, 1975, p. 26). Configura-se, segundo o autor, um espaco socialmente legitimado que
institucionaliza a violéncia simbélica em que consiste o disciplinamento cultural dos educandos.
Para além do disciplinamento do discurso, estabelece-se uma ordem reguladora de atitudes,
comportamentos, movimentos, pensamentos, expressdes — uma triagem de legitimidade fundada
nao sobre razdes objetivas, mas principalmente sobre as exigéncias e afinidades de uma cultura

dominante.
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Na base de sua teoria sobre a violéncia simbdlica, os autores declaram que essa se encontra
em todo lugar onde haja um poder a impor significagdes como legitimas, dissimulando as relacoes
de forca que lhes permitem fazé-lo. Tomando-se a cultura como a cultura dominante,
arbitrariamente se renegam todas aquelas que dela difiram, processo cujo paroxismo encontra-se
nas escolas e sobretudo nas escolas publicas, onde a relagio pedagdgica reproduz valores
dominantes como se a todos ela fosse natural, acessivel e desejdvel. Alunos de classes trabalhadoras
entendem, pouco a pouco, que sua prépria cultura, sua forma de pensar, de se portar, seu modo
de organizar informagdes e de atribuir sentidos é inaceitdvel e, & medida que aprendem isso,
percebem dificuldades em adaptar-se a0 modelo imposto, caindo, enfim, entre as margens do rio.
A escola, com a autoridade de seu cardter institucional, incorpora-se nos professores,
convencionalmente superiores aos alunos, e, conforme se dd a relagao pedagdgica, violentam-se os
sujeitos em escala industrial.

Na medida em que toda agdo pedagdgica em exercicio dispde logo de principio de uma
autoridade pedagdgica, a relacdo de comunicagio pedagdgica na qual se realiza a agio
pedagdgica tende a produzir a legitimidade do que ela transmite designando o que ¢
transmitido, sé pelo fato de transmiti-lo legitimamente, como digno de ser transmitido,
por oposicio a tudo o que ela nio transmite. (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 36).

Como meio de reiterar e confirmar a ordem, cada espaco social encontra para si um
mecanismo de premiar inteligéncias legitimas e sancionar as outras. Na universidade, por
exemplo, a autoridade privilegia o aluno que lhe prova o talento convencional, exegético,
subserviente; o triunfo dele como exemplar é um agoite adicional 2 inteligéncia heterodoxa, critica
ou contra-hegemonica. Ainda que se as agridam, as inteligéncias que uma dada sociedade ou
época (ou sala de aula) exclui nao podem ser desconsideradas — justamente por serem
contestadoras, inteligéncias subversivas tendem a fazer peso do outro lado da gangorra até vird-la —
surge entdo uma nova inteligéncia legitima e haverd, provavelmente, oposigio. Pode-se pensar,
talvez, numa dialética da inteligéncia, que, no processo histérico, deriva das disputas de discursos.

kkk

Se os alunos encontram-se asfixiados por toda parte pela cultura dominante, pelas imagens e
palavras que se espalham e reproduzem sempre os mesmos valores e fantasias, como se convidam suas
inteligéncias a trabalhar do lado da critica? Fomos incumbidos dessas temdticas durante o periodo de
estdgio, ¢ buscamos provocar reflexies acerca da relatividade da cultura, das ideologias capciosas que nos
espremem, das mensagens de que a indiistria cultural nos encharca e dos porqués e comos da resisténcia.
Entre os resultados que pudemos contemplar através da avaliagio aplicada, temos redagoes de alunos

conmo:
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“Ideologias sio ideias impostas pela sociedade que se tornam verdades absolutas e sio
consideradas naturais e corretas. Sdo conceitos que estamos tdo acostumados a escutar que jd fazem
parte da nossa vida e nos baseamos nos mesmos como se fossem regras e ndo necessitassem de melhoras.”
(Aluna 1).

A nossa cultura é repleta de ideologias que alienam a populagio universalizando os problemas
sociais, padronizando desde pensamentos até a vestimenta das pessoas ou a miisica que escutam. A
sociedade naturaliza acoes e ideias que sio inaceitdveis, quando na verdade deveriam quebrar essa
corrente de controle que as classes dominantes impéoem as demais classes.” (Aluna 2).

Resta questionarmo-nos: terdo de fato aprofundado e alterado sua compreensio sobre o contexto
sociocultural em que nos inserimos ou estardo ainda, @ moda antiga, subjugando sua inteligéncia &
nossa ao relatar-nos nossa propria opinido? Terdo ponderado com o coragio sobre esses temas e como os

afetam ou estario ainda, & moda antiga, reproduzindo informagcoes em troca de notas?

kkk

Definindo-se tradicionalmente o “sistema de educagio” como o conjunto dos
mecanismos institucionais ou habituais pelos quais se encontra assegurada a transmissao
entre as geracbes da cultura herdada do passado (isto é, a informagio acumulada), as
teorias cldssicas tendem a dissociar a reproducéo cultural de sua fun¢io de reprodugio
social, isto é, a ignorar o efeito préprio das relagdes simbélicas na reproducio das
relagées de forca. (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 25).

Trata-se, em fim de contas, da tentativa de manter o aluno (o cidadio) suficientemente
alienado de modo que nio seja capaz de perceber nem assimilar as desigualdades das quais é
vitima, e menos ainda de enxergar-se como um sujeito histérico com a competéncia e a missio de
transformar a realidade. Trata-se de manté-lo “burro” (pobre) com o respaldo da legitimidade
institucional, que legitima a si prépria. No caso de alunos de classes mais abastadas, reitera-se a
legalidade de seus privilégios. A tendéncia é a reprodugio, que ¢ levada a cabo nio apenas pelos
que se beneficiam dela, mas também pelos que sao compelidos a sustentd-la em beneficio alheio.
O atrofiamento e a sele¢io de inteligéncias nas escolas tem um pé enlameado pela ignorincia, pelo
desconhecimento das capacidades humanas presentes na sala de aula, e outro pé encravado na
violéncia simbdlica, que perpetua a desigualdade entre classes e entre culturas.

As escolas-cdrceres que preservamos demonstram, em sua forma, a configuragio da
producio de sujeitos homogéneos e obedientes: grades e portdes, na arquitetura; a determinagio
rigida de tempo e ritmo, demarcados por sirenes; um sistema de justica autdbnomo e um sistema

proprio de classificacdo e sangdes; ritos particulares e uma hierarquia muito bem delineada: a
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vigilincia e a autoridade em sua mdxima representagio — em suma, um “laboratério da
submissdo”, visando a produgio de corpos ddceis através de intensa violéncia simbdlica.

kkk

Para discutirmos com a turma o conceito antropoldgico de cultura, em wma das aulas
planejamos expor trés diferentes definicoes no quadro e realizar uma votagio da mais apropriada, para
entdo debater. Voluntdrios escreveram as definicoes no quadro; para ler em voz alta mostraram-se mais
acuados, mas afinal houve quem lesse. Quando se pediu que levantassem das carteiras para ir ao
quadro votar na definicio que mais lhes agradasse, todos os alunos da sala permaneceram imdveis
durante longos segundos: firmes amarras prendiam-nos & posigio da obediéncia. Talvez se somasse certa
vergonha ou indisposi¢do em participar — estdvamos na terceira aula e ainda pouco familiarizados —
mas fez-se evidente a perplexidade. Olharam-nos atonitos como quem teme responder a uma pergunta
que ndo deve ser feita. Mais de uma década de controle e untuosidade transpareceu, violentamente,
durante aqueles segundos. Ainda que os professores os convidassem a desamarrar, ou ainda, a dar-se
conta de que ndo havia correntes, parecia que o hdbito da proibicio estava demasiado arraigado para
que o transcendessem com naturalidade. Observe-se a diferenga, que é enorme, entre alunos que se
agitam e se movimentam na sala a despeito da ordem escolar e alunos que se movem e escrevem no
quadro a pedido dos professores — no primeiro caso, hd a resisténcia & opressio; no segundo, o
estranhamento do desvanecimento da ordem opressora. A imposicio da disciplina fisica, alunos reagem
com génio e movimento; ao pedido do movimento, reagem com surpresa, assombro, paralisia. Apds
alguns segundos e uma frase de estimulo, lentamente, wum a um, comecaram a levantar e dirigir-se ao
quadro, espalhando pela sala rastros da velha educagio entorpecente.

kkk

A instrugdo 2 ignorancia dd-se de modo tentacular. Encontramo-la na estrutura escolar e
no significado social que essa possui; encontramo-la na consciéncia leviana e na postura ignorante
de educadores (incluindo cidadios comuns que igualmente geram influéncia); encontramo-la,
também, no modo como se entende o conhecimento em nossa sociedade, na abordagem
epistemoldgica que se reflete e se transmite em nossas escolas. Um pensar cada vez mais frigido
nos guia: aquele que nao busca compreender seu objeto, mas analisi-lo. Produzem-se apreciacoes
exclusivas quanto a outras abordagens, racionais ou metafisicas, e internamente exclusivas ao
analisar cada parte sem a conectar as outras.

Na distribuigao disciplinar de contetidos, que se dissecam em tdpicos informativos,

transmitem-se sem contexto e flutuam no ar sem se encontrarem, observa-se uma das vias de
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empobrecimento das inteligéncias levada a cabo pelas escolas (de onde deriva o empobrecimento
mental de toda a sociedade). Como condena Morin (2010), a divisio da complexidade do
conhecimento atrofia as possibilidades de reflexio e compreensio ao reduzir totalidades
multidimensionais a fragmentos unidimensionais — doenga tanto mais aguda quanto mais
complexos e globais sao os problemas com que lidamos (ou devemos lidar) na atualidade. Ensina-
se na escola a isolar, a decompor, a simplificar; pouco se criam ou estimulam perspectivas de
elaboragio complexa, que relacionem elementos de maneira integrada.

O pensamento cartesiano é regido, conforme seu método, por principios de separacio e de
redugio; ignoram a totalidade senio como soma das partes e privilegiam a medigao e o célculo.
Para a transformacio da educagio, é necessdrio orientar o pensamento a um novo parimetro, em
que o todo e as partes sejam vistos em simbiose, em que o multidimensional nao seja
fragmentado, em que se observem solidariedades e conflitos entre realidades e em que se respeite a
diferenca internamente a unidade — transformar os préprios principios organizadores do
conhecimento para configurar uma epistemologia complexa, desde o periodo escolar.

Em dltima instincia, o problema afeta também inteligéncias nio racionais, na maneira
como leva o sujeito a compreender a si mesmo e sua relagio com o entorno — desde a familia e a
vizinhanga a via ldctea, ao universo. A percepgao global e a compreensio da concatenagio entre
saberes e entre problemas implicam a inser¢io de si mesmo no contexto; o alheio deixa de ser
isolado e ¢ entio admitido dentro da esfera de efeitos e influéncias da a¢io individual e coletiva
que exercemos. Decorre disso um refinamento da sensibilidade e o fortalecimento do senso de
responsabilidade; o apuramento de inteligéncias intrapessoal e interpessoal. Em vez de uma
educagio que comporte esse sentido, temos, nas salas de aula, em suas virias aulas, um
empilhamento de saberes, sedimentados sem contato entre si, que nio conduzem nem estimulam

a esse patamar em que saberes cultivam inteligéncias.

A educagio deve favorecer a aptidio natural da mente para colocar e resolver os
problemas e, correlativamente, estimular o pleno emprego da inteligéncia geral.

Esse pleno emprego exige o livre exercicio da faculdade mais comum e mais ativa na
infincia e na adolescéncia, a curiosidade, que, muito frequentemente, é aniquilada pela
instrucio (...).

Trata-se, desde cedo, de encorajar, de instigar a aptiddo interrogativa e orientd-la para os
problemas fundamentais de nossa prépria condi¢do e de nossa época. (MORIN, 2010,

p. 22).
kK

Havia wuma menina que estava sempre proxima a sua nica amiga ou sozinha. Quando sua
amiga faltava, ela nio podia realizar atividades em dupla, quanto menos em grupo, e limitava-se, no

melhor dos casos, a aceitar uma proposta adaptada. Nas falas dos colegas percebia-se facilmente que seu
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isolamento ndo era em vdo: eles, ou mais comumente elas, declaravam que néo gostariam de acolhé-la
em seu grupo, cochichavam seu nome entre caretas e com todo o conbecimento ignoravam que ela ficasse
sozinha — e com a mesma naturalidade que ela. Certa vez estava em andamento uma dessas atividades
grupais em que ela se escusava (ndo havia apelo que a fizesse querer integrar-se a um grupo), quando
entra na sala, atrasado, um garoto, dos mais simpdticos, que costumava sentar com a turma do funddo
do lado direito da sala. Seu grupo era misto de garotos e garotas, todos bastante agitados, todavia
dispostos a participar e respeitar as aulas. Era de se esperar que o garoto se encaminbasse a sua regido
habitual para trabalbar com seus amigos; ao ver a menina sozinha, contudo, ¢ apds uma mirada em
nossa direcdo, carregada de compreensdo, dew um de seus charmosos sorrisos diagonais e foi sentar com a
menina. Esse mesmo garoto ndo terminou o ano conosco: foi expulso da escola. Tinba sido preso em
flagrante por roubar pessoas em frente a uma escola particular, segundo alguém contou para o professor
que nos contou. Seria triste se terminasse assim e é dificil decidir se é mais ou menos triste o que sucede:
descontentes com a histéria que escutamos, procuramos contatar o garoro, para CONVersar, esCutar e
talvez falar. Virtualmente, ele nos contou que nio havia roubado, mas estava de fato acompanhando
amigos que o fizeram; disse que ndo tinha sido expulso da escola, mas retirado por deliberacio de sua
mde. Sobre a inconsisténcia das informagoes prestadas pela escola aos professores quanto a um aluno que
deixa de frequentar as aulas, hd o que diger; demonstra a postura leviana e massificante que toma a
instituicdo perante os sujeitos que a compoem. O evento foi pouco esclarecido e é duro, porém
presumivel, que um professor abarrotado pela rotina néo se mobilize por essa providéncia. Contudo hd
muito mais o que dizer sobre o fato (considere-se hipoteticamente o seja), da expulsio de um aluno da
escola por ter cometido delito. Deve a educacio desistir de um sujeito a quem justamente isso falta?
Pode a educagdo ignorar, cinicamente, que uma atitude tomada fora da escola é a marca da educacio
recebida (ou ausente) na escola? Pode a escola eximir-se de tal maneira de prestar contas a sociedade?
Unindo pontas: Deve a escola expulsar um garoto que, tendo muito por desenvolver, pode fazé-lo em
reciproca troca com seus colegas, que por ventura venham talvez a valorizar nio sua moral, nio seu
intelecto, mas uma gentileza que desafogue a solidio de uma menina?

Ondle, se néo na escola, devem os adolescentes encontrar amparo para os sufocos e deslizes que a
sociedade hes incita? Sio diversas as aflicoes da exclusio e poucas delas se superam com trabalho
intelectual.

)k

A inteligéncia emocional, referente a capacidade de raciocinar sobre as préprias emogoes,

lidar com elas, direciond-las e saber interagir com as emogoes de outros seres, faz-se tio
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importante quanto as inteligéncias racionais que a escola privilegia (verbal-linguistica e 16gico-
matemdtica), sendo mesmo uma condi¢do primordial sobre a qual se poderio construir
conhecimentos e aprendizados. Executam-se maquinalmente modelos de ensino que nem mesmo
visam tocar nessa esfera; temos, entdo, uma sociedade em que dificilmente se encontram
articulagoes sauddveis de conflitos, sujeitos esclarecidos que, ao compreenderem suas préprias
feridas e manifestacoes, possam compreender os outros, que ao nio internalizarem culpas, nao
culpam a outros, que saibam viver e conviver de um modo consciente e feliz. Temos pouco disso
porque aprendemos pouco disso e, enquanto reproduzimos a escola do passado, seguimos
tentando ensinar sem isso; preparando as criangas e jovens para qué?

A escola estd cerceada por estruturas que a modelam como convém, que a tornam este
aparelho da hegemonia. Uma escola que se pretenda construir para o desvanecimento da opressio
hegemonica implica romper com padrées histdricos de desconsideracio e sangio de inteligéncias;
a repercussiao de uma sociedade que repetidamente tombou sem dar-se conta de que confrontar
inteligéncias potentes como subversivas e disciplind-las conforme valores de um status quo inerte é
atentar nio apenas contra a humanidade em sua esséncia (dispersa e densamente manifesta em
cada individuo), mas também evitar sistematicamente o nascimento de uma forma de vida
integrada e farta em que cada ser possa colaborar com o que possui e receber em troca o que lhe
satisfaga, viver sem privar e usufruir livremente de seu préprio poder curioso de pensar, conhecer e

criar.
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BARROCO:

uma nova opgio para a interpretagido do Brasil

Wallace Faustino da Rocha Rodrigues"

Resumo

O objetivo do texto é o de tentar proporcionar ao Pensamento Social e Politico Brasileiro
caminhos alternativos para a interpretagio do Brasil. O argumento funda-se na relevancia da
tradicdo no processo de produgio do conhecimento, a enfatizar a incongruéncia em qualquer
consideragio sumamente racional quanto a constitui¢do brasileira. Desse modo, ampara-se nos
sermées de Antonio Vieira, por atribuir-lhe a capacidade de ecoar as vozes de seu tempo, o
pensamento de todo o século XVII a ressonar a inquietude ibérica diante das contestacoes a sua
forma de vida, fundada na cosmologia proveniente da escoldstica. Presume-se que nos textos do
jesuita ressoam um barroco ansioso para uma reconstrugiao do mundo, de seu mundo. A ideia é a
de confrontar esta perspectiva tendo em vista a sua atuagio no Brasil. Ou seja, questiona-se como
os dilemas enfrentados pelos ibéricos refletem em uma tentativa de (re)constru¢io de uma
tradicio no Brasil.

Palavras-chave: Barroco. Iberismo. Brasil.

BAROQUE:

a new option for the interpretation of Brazil
Abstract

The aim of the paper is to try to provide the Social and Political Thought Brazilian alternative
paths for the interpretation of Brazil. The argument is based on the importance of tradition in the
knowledge production process, to emphasize the incongruity in any highly rational consideration
as the Brazilian constitution. Thus, it sustains us sermons of Antonio Vieira, by giving it the
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ability to echo the voices of his time, the thought of all the seventeenth century snoring Iberian
anxiety in the face of challenges to their way of life, founded in cosmology from the scholastic. It
is assumed that the Jesuit texts resonate a baroque look forward to a reconstruction of the world,
your world. The idea is to confront this perspective in view of its business in Brazil. In other
words, the question is how the dilemmas faced by Iberian reflect in an attempt to (re)
construction of a tradition in Brazil.

Keywords: baroque. Iberianism. Brazil.

O brasileiro triste

Estudar sobre o Brasil e tentar entender as bases de sua formagio social e politica implica,
necessariamente, um incurso interpretativo em Raizes do Brasil, de Sérgio Buarque de Holanda
(HOLANDA, 2004). Isso porque é reconhecida a sua importincia na caracteriza¢io do sujeito
brasileiro como provido de credenciais afetivas a se tornarem fundamentais no processo de
constitui¢ao de um todo social. Ou seja, o mais importante para o autor é conferir um status
avesso ao racional na caracterizagio da sociedade no Brasil. Naturalmente, nos idos dos anos de
1920 e 1930, periodo de confeccio da obra, a tendéncia é a hierarquizagio pela razio, apontada
como o mdximo do desenvolvimento das sociedades modernas, conferindo legitimidade
sumamente as sociedade racionalizadas (MACINTYRE, 2008). Assim sendo, identifica-se
claramente o tom pejorativo adquirido pelo cardter afetivo visivel na cordialidade descrita. Logo,
em alguns momentos, ¢ possivel a percep¢ao de lamentos quanto ao triste “destino do Brasil”, um
pais fadado ao fracasso quando se tem no horizonte as sociedades industriais, todas racionais e
com trajetérias de desenvolvimento de suas razoes muito bem pontuadas na histdria. Azar o do
Brasil, colonizado por Portugal. Azar da América, colonizada pela Peninsula Ibérica.

Para o presente trabalho, o que chama a atengio é justamente a lamdria de Sérgio Buarque
quanto ao formato adquirido pela sociedade brasileira, que, segundo consta, nio teria atingido e
nao se sabe se atingiria o szatus de uma “verdadeira sociedade racional” (HOLANDA, 2004).
Entretanto, o valor de sua obra estd muito além de um diagnéstico apocaliptico e denegridor do
que viria a ser o Brasil, bastando focar na sua percepgio da cordialidade. A visualizagio do homem
cordial irrompe a necessdria assimilagio de premissas conceituais outras, dignatdrias da
identificacio de formas sociais legitimas que, por influéncia de uma insistente formalizagio
positivista das Ciéncias Sociais no periodo da escrita de "Raizes", nio permitiu ao seu autor notar

com clareza as peculiaridades envolvidas no processo, a despeito de seu grande conhecimento
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histérico da Peninsula Ibérica e da colonizacgio do Novo Mundo. Talvez seja uma questio
hermenéutica, conforme sinalizado por Gadamer (GADAMER, 2004).

O patente elemento afetivo diagnosticado no brasileiro e demarcado conceitualmente por
Holanda a partir da defini¢io de cordialidade, encaminha o debate para a visualizacio de uma
espécie de auto-comiseragio e a conseqiiente investida permanente de negagio prépria de sua
identidade em detrimento da assimila¢do das caracteristicas do outro — o dado principal para
assegurar sua argumentagao refere-se a posi¢ao de colonia do Brasil frente a Portugal e ao restante
do mundo (HOLANDA, 2004). Dai a interpretacio do carnaval como uma tentativa de
transmutagio de sua identidade para algo diferente, inicialmente estranho e supostamente
superior (CANDIDO, 2002). E fundamental na obra buarquiana a importincia atribuida a esse
didlogo do sujeito brasileiro com a sua interioridade, manifestado, neste caso, a partir de um
principio de intensa rejeicio do que é, em sua esséncia, criado em imagens inicialmente estranhas
para a sua apresentagdo ao diferente — até mesmo como forma de encarar o elemento estranho.
Logo, a expressividade do brasileiro atenderia a uma légica teatral a objetivar, sempre atender, os
anseios de sentimentos de negagio de si préprio e de uma espécie de necessidade de afirmacio de
uma identidade superior a substituir a sua esséncia (HOLANDA, 2004).

A compreensio da nogio de Buarque de Holanda, neste caso, torna-se ainda mais
perceptivel quando contrastada com a de Manuel Bomfim (BOMFIM, 1993), por exemplo. Este
tltimo, dedicado estudioso do Brasil, bem como da América Latina como um todo, tenta
apresentar, na forma de um debate com os literatos de seu tempo, pontos favordveis a concepgio
do povo latino-americano, enfatizando, entre outras coisas, o seu cardter de luta diante da cruel
condi¢io colonial que lhe foi imposta nos anos precedentes, cujos ecos se fazem presentes até a
sua atualidade, a mesma de estudiosos como Buarque de Holanda. Assim é que Bomfim sinaliza
para a existéncia de uma visdo historiogréfica a eclipsar todos os processos sociais evidentes entre
os paises latino-americanos, dos quais o Brasil é uma parte — e a prdpria acusa¢io quanto a
mesticagem como a grande responsdvel pelo atraso brasileiro, neste caso, seria um ponto a mais de
seu questionamento. Neste caso, as consideragdes de Bomfim, aqui, funcionariam como uma
espécie de perspectiva a enunciar que o brasileiro teria reais motivos para um comportamento
negativo, ou, como diria Buarque de Holanda, voltado para encobrir através da cordialidade
aquilo que realmente é.

Neste comenos, todos os movimentos do brasileiro em seu posicionamento na sociedade

atenderiam a impulsos a denotarem a constante negagio de sua interioridade. O processo de
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reconhecimento social, estabelecido por meio de relagdes sociais — que, demarcados em uma
sociologia como a elaborada por Max Weber (WEBER, 2002), a partir das agdes sociais
compartilhadas e a constante intencionalidade a motivar tais agdes, incluindo os elementos
referentes as suas formulagoes quanto & dominagio — dar-se-ia por meio da criagio de facetas
multiplas, artificiais, com o intento de exercer a construcio de identidades nio fundamentadas
plenamente em suas caracteristicas subjetivas, mas, pelo contririo, em uma imagem criada com a
finalidade de distanciar-se de si mesmo (HOLANDA, 2004). Trata-se, sem duvidas, de um
debate ontoldgico a perscrutar a maneira como deve-se compreender o local ocupado pela
identidade propriamente dita. Esta, neste movimento constante e subjetivo de afirmagio de
outrem, adquire um formato de plena e constante negagio. O brasileiro, portanto, nao seria
aquilo que ¢, mas, pelo contrério, aquilo que nio ¢ em um constante e inacabado devir. E a partir
deste principio que bases puramente racionais tornam-se plenamente impossiveis para a afirmagio
de uma sociedade civil, em sentido pleno, no Brasil (HOLANDA, 2004). A permanente
necessidade do outro para a construgio de personas, em um sentido negativo, impede a
consolidagao de bases subjetivas suficientemente sélidas a conferirem a constitui¢io do individuo

moderno, no sentido mais cldssico como aquele apontado por Weber (WEBER, 2002).

A formagio barroca

Afirmar que o Brasil é barroco consiste fundamentalmente em apropriar-se das
perspectivas essencialmente conceituais envoltas a0 Barroco como forma de delimitar o sentido da
propria sociedade brasileira e, entdo, avangar na perspectiva sinalizada por Buarque de Holanda
em sua caracterizacio da cordialidade como elemento fundamental da constitui¢ao do brasileiro.
A consideragio do Barroco déd-se essencialmente pela referéncia ao iberismo enquanto matriz de
constitui¢do de uma tradi¢do no Brasil. Logo, admitir tal iberismo implica necessariamente
considerar pontos fulcrais de sua formagio social, dentre eles, a presenca do Barroco (VELIZ,
1994).

Em termos metodolégicos e epistemoldgicos, transcender a perspectiva da forma do
Barroco, comumente adotada pelos historiadores da arte, permite vé-lo nao puramente como
fend6meno artistico ou caracterizacio de modo de vida da Ibéria do século XVII, mas mais
precisamente, como uma espécie de elemento conceitual a servir de referéncia tedrica para a

delimitacio de formas de vida e movimentos sociais muito bem caracterizados na Histéria

73



(HATZFELD, 2002). Para este caso, Maravall mostrar-se-ia como basilar para a orientagio da
leitura sobre o Barroco em seu processo histdrico, assimilando-o conceitualmente ao apresentar
uma base interpretativa para valorizar a perspectiva histérica e, igualmente, sociolégica com a sua
formula¢io de uma "cultura barroca" (MARAVALL, 2009).

O ponto de destaque de Maravall circunscreve a consideragio quanto ao conjunto de
transformagoes sociais em vigéncia na Europa e, sobretudo, na Peninsula Ibérica (MARAVALL,
2009). O seu posicionamento conceitual frente ao Barroco admite uma consideracio plena
quanto a essas transformagdes e movimentos, permitindo o estabelecimento de didlogos
produtivos e consistentes entre os movimentos sociais visiveis de entdo. Maravall, dentro de sua
linha interpretativa da Histéria, ainda sublinha o periodo como aquele em que se encontra
vigente uma transformagio do mundo medieval para o moderno, atribuindo ao Barroco uma
participagio fundamental para o sucesso efetivo desta transformagio e conseqiiente alteragio de
paradigmas. Hd, em sua percep¢io, relativo determinismo da Histéria que nio deixa de estar
presente na reflexdo buarquiana. Isso justifica a sua percepgao do Barroco como um conceito de
época — embora sustente a idéia da elaboragio conceitual como referéncia para se pensar
teoricamente os fenémenos do periodo, tratando-se, portanto, de um recurso metodoldgico, tal
como o homem cordial o foi em "Raizes do Brasil" (HOLANDA, 2004).

Para avancar, o ponto fundamental presente nas argumentagdes de Maravall refere-se a
forma como ¢ concebida a sociedade refletida no Barroco (MARAVALL, 2009). Trata-se,
notavelmente, de uma sociedade em transformacio’, apropriando-se de valores
fundamentalmente humanistas, mas, a0 mesmo tempo, mesclando valores ainda nio humanistas.
A insisténcia de Maravall nesta reflexdo é constante e refor¢ada pelo reconhecimento do Barroco
como cronologicamente posterior ao Renascimento, demonstrando como alguns de seus
elementos fundamentais remetem diretamente ao Renascimento. Logo, o sujeito barroco seria
produto de um conjunto de crises econdmicas e politicas vivenciadas durante os séculos XVI e

XVII, assimilando a isso, claro, os elementos caracterizados como modernos e presentes na cultura

’ Barboza Filho (BARBOZA FILHO, 2000) confere um bom panorama para o entendimento do Barroco,
segundo sua admissdo do conceito de artificio. Isso porque, diante das transformacdes religiosas, politicas,
cientificas e sociais, a cosmologia catdlica encontrar-se-ia fortemente abalada, fragilizando, igualmente, toda a
certeza e credibilidade quanto ao seu potencial de explicagdo e consequente fornecimento de sentido para o
mundo (MORSE, 1995). No caso, a descoberta das Américas, bem como do Brasil, seria apenas mais um
elemento por apresentar seres ndo prescritos na linhagem adamica. O Barroco, neste caso, figuraria como um
movimento da alma em direcdo a (auto)persuasdo, uma vez que este movimento constréi uma realidade a fazer
sentido para esse povo “abandonado” por um Deus absconditus, completamente distante de sua realidade. O
horror vacui, caracteristica do Barroco apontada por alguns de seus estudiosos, como Gombrich (GOMBRICH,
1999), vigora como o necessario preenchimento de todo e qualquer vazio no mundo, pois, agora, para este
homem com sua tradi¢do severamente abalada, qualquer vazio significaria uma gigantesca ameaca.
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renascentista. O Barroco, portanto, ¢ visto como uma espécie de investida conservadora em meio
a crise social e cultural — o Protestantismo com a fatidica percep¢io do individuo como isolado da
presenca de um Deus. Assim sendo, entoaria a retomada de valores pregressos, tidos como mais
representativos em constante negacio da apocaliptica realidade vivida (MARAVALL, 2009).

E diante do cendrio laconicamente descrito acima que a caracterizagio do sujeito ibérico, o
seu processo de constituicio como um todo e a afirmacio de sua tradigao, deve ser pensada.
Através da fundamentacio em AristSteles e das reflexdes embasadas nas teses de Santo Tomds de
Aquino, os teéricos humanistas e, sobretudo, os dominicanos e jesuitas, reconhecem a existéncia
de uma lei natural presente no cidadio e em todas as coisas relacionadas diretamente a ele. Trata-
se de observar uma nogao divina de ordem correspondente a percepgio aristotélica da sociedade
perfeita. Tal nogio identificar-se-ia com os principios tomistas de lei natural e lei positiva, sendo
esta ultima uma representagio de sua anterior e, consequentemente, manifestacdo clara dos
anseios de Deus no mundo. A lei positiva, portanto, seria um rearranjo humano em seu mundo,
orientando-se sempre pelo suposto conhecimento imanente da lei divina e, depois, mas nao igual,
da lei natural e a ordem presumida (SKINNER, 1996).

O raciocinio presume um principio de ordenamento social a contemplar debates em torno
de temas como o consentimento de poder sobre um grupo a partir da justificativa fundada no
bem geral de todos (EISENBERG, 2000). Portanto, diferentemente de um prenincio de
manutencio da liberdade individual, o consentimento sustentaria a idéia tomista da sociedade
como algo tnico e subjacente A constituicao do sujeito de um modo geral. Logo, ndo se trata de
reconhecer unicamente o principio de um homem se protegendo do outro, mas, pelo contrério,
de 0 homem existir em fun¢io da comunidade politica & qual pertence e que, segundo consta, estd
constantemente ameacada (SKINNER, 1996). A cultura do Barroco deve ser assimilada e
compreendida exatamente neste sentido. A sua énfase apocaliptica capta de maneira exata a
constante ameaga a que se encontra submetido o sujeito barroco projetando constantemente a
sensacio de dor insuportdvel diante da perda da identidade do todo — por isso muitos confundem
o Barroco como a arte da Contra-Reforma, quando, na verdade, a Contra-Reforma deve ser vista
no interior do Barroco ao projetd-lo como uma cultura e a reagio catdlica como um movimento
no interior desta cultura (MARAVALL, 2009).

Ademais, diante deste enquadramento, o Barroco pressupde mecanismos de persuasio,
segundo os padrées retdricos de AristSteles, tentando conferir legitimidade as formas sociais de

entdo. Trata-se de uma espécie de artificio capaz de reforcar a idéia de sociedade, garantindo a
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configuragao de sentido social a partir de uma identifica¢do completa e plena entre o todo social e
as leis natural e, fundamentalmente, positiva (ARGAN, 2004). Assim sendo, a tradi¢do em
questio encontraria amparo significativo nas préprias formas sociais que, por meio do Barroco,
conferiria justificativa para a existéncia da respectiva sociedade. Explora-se, a contento, seus
elementos mais basilares, permitindo a sociedade a identifica¢io plena consigo mesma, reforcando
o seu significado de existéncia perante uma ordem divina suprema e atemporal (BARBOZA
FILHO, 2000)

Nio seria erroneo afirmar que a moderna teoria do Estado, no tomismo, encontra-se
fundamentada no direito natural e no principio de ordem, a partir da vontade divina, presente
nele. Nota-se o contraste com a perspectiva luterana a negar a existéncia de uma justica inerente
a0 homem. Para o tomismo, esta justica existe e opera segundo as regras divinas evidenciadas pelas
escrituras e pela tradicdo da Igreja enquanto institui¢do representativa da vontade divina no
mundo temporal. Os luteranos, por sua vez, teriam apenas um tribunal da consciéncia em que a
fé conduziria as suas a¢des no mundo, sendo ela interpretada internamente por se encontrar em
desconexdo com qualquer outra forma de manifestagio divina, seja por meio de autoridades
mundanas, seja por meio de leis supostamente inscritas no universo natural a explicar a sua ordem
(SKINNER, 1996).

Segundo os tomistas, pensando no principe, nio admitir uma justica interna a0 homem —
orientando e revelando a bondade de Deus — ¢ reconhecer que os homens governam
exclusivamente por si mesmos, distantes de qualquer designio divino. O movimento de Tomds de
Aquino dd-se exatamente em sentido contrdrio ao permitir exatamente o reconhecimento desta
manifesta¢io divina por meio de uma justi¢a presente no interior do homem e em conexio direta
com as leis naturais constantes nas Escrituras e na tradigio da Igreja. Obviamente, seguindo este
raciocinio, o dilema humano torna-se imanente e exacerbado a partir do momento de
reconhecimento da existéncia de uma subjetividade constantemente ativa a conduzir a agio
humana mediante a forma como o préprio homem deve posicionar-se segundo uma lei natural,
anterior a ele mesmo. O mundo, em si, possui uma ordem eterna indiscutivel enquanto o
homem, por sua vez, é detentor de relativa autonomia diante desta ordem, embora nio consiga —
e sabe disso — contrariar a lei natural. Portanto, a constitui¢io da lei positiva é um permanente

dilema 2 medida em que tenta contemplar por meio da considera¢do das Escrituras a lei natural

(SKINNER, 1996).

V.5, n. 1. p. 04-06, Jan./Abr. 2016. 76



Revista Café com Sociologia. 1SSN: 2317-0352

Neste interim, a compreensio da crise vivida pelo homem e pontuada claramente por
Maravall induz a uma espécie de perda de orientagio deste mesmo homem diante de uma
“bagun¢a” da segura ordem social em que vivia. Nao é admitido, por sua vez, qualquer
questionamento aos designios de Deus e encontrar-se diante de uma ordem social a contestar a lei
positiva e, consequentemente, as leis natural e divina, correspondem a um questionamento da
esséncia humana propriamente dita — uma esséncia humana materializada na forma adquirida
pela concepgao ideal de sociedade vislumbrada por Tomds de Aquino nas teses de Aristdteles.
Como as possiveis duvidas quanto a ordem social ndo podem ser manifestadas concretamente nas
coisas, transmutam-se diretamente para o interior do sujeito do periodo configurando, entio,
uma cultura humana caracterizada pelo medo constante e por estar eminentemente a beira de um
precipicio metafisico subscrito pela impossibilidade de se posicionar diante da ddvida (dtvida que

nunca poderia existir).

Antonio Vieira e a construgio do Brasil

A literatura mostra que hd, entre os jesuitas, uma certa ansiedade em sua busca de um
modelo de sociedade, pautada pelas suas crengas religiosas (EISENBERG, 2000). De certa forma,
nota-se um vislumbre quanto ao que deve ser o homem em um ambiente coletivo,
compartilhado. Patente ¢, também, a constante énfase nas obras e, logo, na agio humana,
prolongando-a sem perigo de incorrer ao erro, ao elemento social e compartilhado, a agao. A obra,
neste mundo, torna-se fundamental para a salvagio no outro mundo, condicionando a salvagio
na vida eterna as agdes mundanas — agdes estas sempre devendo estar de acordo com uma nogio
de bem formulada pelas premissas tomistas e neotomistas.

A idéia aqui ¢ tentar apresentar indicios da existéncia deste modelo conseqiiencial de
sociedade vislumbrado pelos jesuitas através dos sermées de Vieira. Trata-se do reconhecimento
de um modelo social determinante a presumir a existéncia de elementos a dialogarem
imediatamente com as premissas socioldgicas referentes a formagio tomista da sociedade
iberoamericana e identificada por autores como Morse (MORSE, 1995). Apropriar-se de Antonio
Vieira seria uma forma de evidenciar de maneira plena a existéncia do projeto de modernidade
insinuando por Morse, demarcando a influéncia de uma tradigio no processo de constitui¢ao do

Brasil a partir da evidente presenca do Barroco.
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Conhecido como incontestavelmente barroco (AZEVEDO, 1931; BOSI, 2008; BOSI,
2009; VAINFAS, 2010), Antonio Vieira traz em seus sermdes algumas de suas caracteristicas,
consoante apresentado de forma breve logo acima. O perigo ¢é algo permanente e constantemente
anunciado a partir de uma narracio perseverante de tais males. Este fato transmuta-se, em seus
sermoes pregados no Brasil, pela constante observancia do rogo aos auxilios divinos — o didlogo
com Deus é comum — a partir de dificuldades como, por exemplo, as resisténcias dos colonos a
algumas das ordens da coroa portuguesa quanto ao processo de colonizagio. Por mais que o
jesuita tenha exercido considerdvel influéncia politica no reino portugués do século XVII, o
argumento religioso de seus sermoes sempre encontra acolhida na caracteriza¢io da maneira como
percebe a sociedade.

E reconhecida a influéncia dos jesuitas na formagio da sociedade brasileira,
principalmente em seu relacionamento direto com os indios, a partir da transmuta¢do de uma
nogio de direito objetiva, fundamentada na lei natural, para outra, subjetiva, na qual o
julgamento ¢ feito pelo préprio sujeito segundo as suas premissas fundamentalmente subjetivas —
antecipando-se em quase um século a Hobbes (EISENBERG, 2000). De certa forma, e como
dito anteriormente, isso pontua a prerrogativa dos atos, das agbes em vida, diversas vezes
enunciado por Vieira. Novamente, essa discussao sobre o direito abre espagos para reflexdes acerca
de formas legitimas de exercicio de poder e, por sua vez, direciona a aten¢io para a questio do
consentimento segundo uma subjetivagio do direito mediante o reconhecimento da lei natural
anterior ao sujeito. Nio se trata de uma anulacio da lei natural — tal fato é inconcebivel para os
jesuitas e Vieira o demonstra muito bem através de seus sermoes.

Um exemplo desta forma de pensar encontra-se nos chamados sermées do Advento em
que a sabedoria do julgamento Divino faz-se presente nas agdes humanas. Ou seja, Vieira
constantemente enfatiza a necessidade da agao, mas esta agao far-se-4 sempre sob os auspicios do
olhar Divino. Encontra-se neste argumento um principio de ordenamento imanente a forma
como a sociedade deve ser considerada. Os sujeitos mostrar-se-iam plenamente conformes a lei
natural e sua positivagao da lei far-se-ia exatamente de acordo com essas leis. Portanto, as agdes,
naturalmente, deveriam obedecer a natureza divina pela presenga constante de Deus na afirmagio
da ordem do mundo (VIEIRA, 1957).

O ponto fundamental, neste caso, diz respeito ao potencial persuasivo existente no
Barroco. Tal fato pressupde exatamente o principio de ordenamento Divino imanente ao

pensamento escoldstico e transposto para o neotomismo da tradi¢io ibérica, pontuado
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corretamente por Richard Morse (MORSE, 1995). Argan (ARGAN, 2004) insiste neste principio
ordenador do Barroco como correspondente ao formato do mundo desejado pela escoldstica. H,
novamente, a idéia de sociedade perfeita vislumbrada pela reflexdo fundamentada em Aristételes e
presente na leitura de Aquino. Vieira traz em seus sermoes tal principio de ordenamento
reconhecendo, a0 mesmo tempo, o seu posicionamento diante do homem constantemente em
conflito consigo mesmo e que, segundo Sérgio Buarque de Holanda quatro séculos depois,
deveria ser interpretado como a incapacidade para o desenvolvimento do individuo moderno e,
por sua vez, da nogao de razao (HOLANDA, 2004).

Vieira, ao pregar, vislumbra, como é comum ao Barroco, a tragédia e a ameaga como
iminentes (BOSI, 2008; BOSI, 2009). O homem, diante de tal tragédia precisa exatamente de
um principio ordenador a vivificar a lei natural, de maneira que a cria¢do da lei positiva — uma
criagdo humana — possa encontrar correspondéncia imediata com os desejos de Deus. Logo, hd
claramente a validade da palavra divina, transmutada para os sermdes, como dotada deste
potencial de ordenamento. Nela, e nos sermoes de Vieira, torna-se possivel encontrar o mal como
algo constante a ameacar a ordem da sociedade humana perfeita, os dilemas humanos a
persistirem na constitui¢ao do sujeito, os valores neotomistas que moldaram a tradigao ibérica dos
séculos XVI e XVII e a permanente esperanca na constitui¢do de uma sociedade plenamente
conforme com os designios de Deus.

A obra do jesuita é gigantesca e poder-se-ia fazer uma enumeragio de alguns de seus
fragmentos logo abaixo a refor¢arem o argumento central expresso no presente texto. Vieira prega
para espiritos inquietos e suas palavras representam a acdo constante de uma sociedade
permanentemente em constru¢io. A persuasio discursiva imprime exatamente o principio
ordenador, acalentando o apreensivo sujeito barroco. O "Sermio das tentagbes” sinaliza
exatamente para a condenagio daqueles colonos que insistem na escravizagao indigena (VIEIRA,
2010). Ao mesmo tempo, no referido sermao, Vieira dialoga com a préxis ao propor a intervengao
de autoridades civis e eclesidsticas na resolugio da questdo. Institui¢des temporais como a Igreja, o
Estado e todo o seu aparato politico, sdo constantes em seus sermoes, evidenciando que a
argumentagdo religiosa de Vieira nio se resume apenas a consideragdes extramundanas,
reforcando a premissa barroca da persuasio retdrica nos moldes mais aristotélicos do termo
(ARGAN, 2004). Idéia semelhante é observada no "Sermao de Santo Antdnio aos peixes”
(VIEIRA, 2010).
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Este juizo de sociedade, correspondente a palavra de Deus, é visualizado em suas mencoes
as Escrituras, presentes, por exemplo, no "Sermio da Sexagésima" (VIEIRA, 1957). O jesuita
argumenta que a utilizagdo correta das Escrituras objetivaria uma forma especifica de sociedade, a
j4 mencionada sociedade perfeita. Diversas sdo as sociedades existentes. Entretanto, torna-se
impossivel projetar a perfei¢io a todas elas devido ao uso inadequado da palavra de Deus. Assim, a
constante preocupa¢io com a veracidade da pregacao revela a apreensio com o formato adquirido
pela comunidade politica. Preocupar-se com o sermio, pensando, no caso, no oficio da pregacio,
na verdade revela uma atengio as obras, as conseqiiéncias deste sermio refletidas no trabalho dos

pregadores — quais sejam, os semeadores.

Todas as Escrituras sio palavras de Deus; pois como se Cristo toma a Escritura para se
defender do Diabo, como toma o Diabo a Escritura para tentar Cristo? A razio ¢
porque Cristo tomava as palavras da Escritura em seu verdadeiro sentido, e o Diabo
tomava as palavras da Escritura em sentido alheio e torcido: e as mesmas palavras, que
tomadas em verdadeiro sentido sdo palavras de Deus, tomadas em sentido alheio, sao
armas do Diabo (VIEIRA, 2010, p. 161).

E possivel observar, ainda, a questio do sujeito barroco, que seria justamente o que sofre
a0 ouvir o sermio, que fica perplexo e atdnito, com suas certezas abaladas pela palavra de Deus.
Sua vida é um constante conflito ressaltado pelo sermio ao reforcar a constante ameaca do
mundo. Grosso modo, seria uma forma de chamar a atengao do fiel para 0 mundo em que vive,
gerando uma espécie de processo em torno de um devir, de algo a ser desejado constantemente e
que, por assim ser, dialoga diretamente com o principio das obras, de constru¢io de uma
sociedade plena e feliz. O homem, apés ouvir o sermio, tem de ficar descontente de si. O sermao
proporcionaria um conhecimento de si mesmo — conhecimento mediado pela palavra de Deus, o
tnico possivel.

[...] frutificar ndo se ajunta com o gostar, sendo com o padecer; frutifiquemos nés, e

tenham eles paciéncia. A pregacio que frutifica, a pregacio que aproveita, nio é aquela
que dd gosto ao ouvinte, ¢ aquela que lhe dd pena. Quando o ouvinte a cada palavra do

7

pregador treme; quando cada palavra do pregador ¢ um torcedor para o coragio do
ouvinte; quando o ouvinte vai do sermio para casa confuso e atdnito, sem saber parte de
si, entdo € a pregacdo qual convém, entdo se pode esperar que faca fruto (VIEIRA,
2010, p. 167).

A pregacio, portanto, deve ser vista nio somente como atitude puramente religiosa, mas

. . . . ~ <« ’ ~
como um anseio quanto ao formato a ser adquirido pela sociedade em questdo. “Isto é sermio,
isto ¢ pregar, e 0 que ndo ¢ isto, é falar mais alto. Nao nego nem quero dizer que o sermio nio

haja de ter variedade de discursos, mas esses hao de nascer todos da mesma matéria, e continuar e
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acabar com nela”. (VIEIRA, 2010, p. 153). Notavelmente, a grande importincia atribuida a
pregagio, conferindo-lhe o cardter de agdo, nao deixa de evidenciar a preocupagio quanto ao
autor, ao pregador e a possibilidade de ele materializar suas palavras em obras, pois sdo essas as
capazes de pronunciar o bem desejado. “[...] fazei obras boas e estais moralmente seguros que sois
predestinados” (VIEIRA, 2010, p. 427). Ou, ainda: “Na outra vida hd-nos de pagar Deus as boas
obras com a posse da gléria; nesta vida jd no-las comeca a pagar com a seguranca dela”. (VIEIRA,
2010, p. 428).

De certa forma, Vieira sinaliza para o reconhecimento de que as boas obras sdo pagas na
outra vida com a gléria. Mas nesta vida sio pagas com a seguranca dela. Ou seja, a realizagio das
boas obras, neste mundo, garante a seguranga do mundo. Trata-se, em alguma medida, pensando
na premissa de uma cultura barroca conforme desenhada por Maravall (MARAVALL, 2009), da
projecio da idéia da sociedade perfeita. As obras obedeceriam imediatamente a um sistema
metafisicamente ordenado, com uma légica propria e segura. Os sermdes, neste caso, prenunciam
este ordenamento, atentando constantemente aos fiéis para a sua existéncia, exercendo, em
alguma medida, uma influéncia a partir da retérica ao conferir sentido para a crenca neste
ordenamento social previamente anunciado. Grosso modo, a configuragio do sujeito barroco,
alvo dos sermoes vieirianos, como sendo distante e distinta da nogao de individuo moderno,
permite exatamente pensar-se na possibilidade de os sermées, no interior da cultura barroca
existente na tradi¢io ibérica, conferirem sentido a tradi¢ao implantada no Brasil.

Neste quadro, os sermées de Vieira prenunciam uma necessidade, tendo em vista os
dilemas infinitos enfrentados pelo sujeito barroco. Nio por acaso, o jesuita identifica a alteridade
por meio da compaixio em um processo de englobamento do outro — algo absolutamente
diferentemente da ambigio vislumbrada na configuragio assumida pelo individuo moderno,
fechado em si e distante de sentidos conferidos metafisicamente, mas justificados exclusivamente
pelo plano racional (MACINTYRE, 2008). Assim sendo, Vieira associa ao rei D. Jodo IV, recém-
empossado apds o fim da Unido Ibérica em 1640, o sentimento de compaixio ao ato de governar.
Isto ¢, governa-se por compaixio e nio por ambigio: “Rei nao por ambicio de reinar, senio por
compaixao de libertar; rei verdadeiramente imitador do Rei dos reis, que sobre todos os titulos de
sua grandeza estimou mais o nome de Libertador e Salvador” (VIEIRA, 2010, p. 298).

Enfim, de forma assaz resumida, assegura-se que os sermdes de Vieira apresentam o anseio
quanto a constitui¢io de uma sociedade claramente definida pela cultura ibérica do periodo da

colonizagio, uma cultura em didlogo estreito com o Barroco. Como dito anteriormente, a
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incursio aos sermoes se faz possivel pelo reconhecimento de uma cultura barroca que,
inevitavelmente, o missiondrio jesuita estaria inserido, ressaltando-se sempre a singularidade deste
barroquismo que, de alguma forma, mostrar-se-ia essencial para a configuragio de sentido ao
sujeito ibérico, um sujeito absolutamente distante da concepgio original de individuo observado

na Europa Central e Ocidental.

Consideragbes finais

Como dito inicialmente, procura-se um distanciamento quanto a qualquer possibilidade
de esgotamento do tema. Mas a idéia central do presente texto é a de ilustrar possibilidades de se
enxergar a sociedade brasileira em seu processo de formagio, acentuando a importincia da
tradicio ibérica em sua constitui¢do. A retomada da tradicio mostrar-se-ia de fundamental
importincia na reflexao da discussio acerca do sentido adquirido por esta sociedade em seu
processo de existéncia. Assim sendo, intenta-se manter a distancia necessdria como forma de evitar
uma forcada percep¢io de sua formagio com a matriz puramente racional de concepgao de
individuo moderno.

Portanto, trés pontos fazem-se essenciais para a compreensio do propésito do presente
texto: 1) a identificagio da tradigio ibérica como horizonte para a reflexao da tradigio constituida
no Brasil e constantemente negada em seu potencial de modernizagao dentro da prépria literatura
do Pensamento Social e Politico Brasileiro; 2) a percepgao da configuracio diferenciada assumida
pelo sujeito ibérico pautado pelos processos proprios de formagio social identificados ao iberismo
e visualizados, no presente caso, pela valorizagao de uma cultura barroca; e 3) a apresentagao de
mecanismos alternativos para a observacio da referida singularidade, sempre em busca da
almejada autenticidade, por meio de autores claramente inseridos na tradi¢do ibérica, como o
padre Antonio Vieira.

O norte, por si 6, é a tentativa de fornecer bases outras a0 Pensamento Social e Politico
Brasileiro em sua 4nsia de interpretagio do Brasil. Assim sendo, busca-se constantemente a
apropriagio da prépria experiéncia brasileira de acordo com a sua singular tradi¢ao, qual seja,
ressaltando sempre principios originais de constituicio do sujeito ibérico e, por extensio,
brasileiro. Obviamente, revisitar cldssicos nacionais faz-se premente. Mas, por serem cldssicos,

devem ser contestados em sua atualidade, de maneira a abrir espagos para outras visdes sobre a sua
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obra. Afinal de contas, o mais importante, aqui, é o Brasil que, de forma alguma, poderia ser

reduzido a tal ou qual obra somente.
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A OBRA DE ARTE CINEMATOGRAFICA COMO MERCADORIA

Rodrigo Oliveira Lessa’
Resumo

Com o intuito de aprofundar um referencial tedrico sobre o estudo do cinema a partir da sua
localizagio sociohistérica, buscamos neste artigo uma referéncia ao que acreditamos ser uma das
condigoes sociais fundamentais que o filme sofre durante o seu processo de consolidagio como
arte, sobretudo no inicio do séc. XX: a condigio de mercadoria e o possivel cardter fetichizado de
sua representagao.

Palavras-chave: Cinema, Mercadoria. Ideologia.

Abstract

In order to further develop a theoretical framework for the study of cinema from its socio-
historical location, we aim in this article a reference to what we believe is one of the fundamental
social conditions that the work of cinematic art suffers during its consolidation as art especially at
the beginning of the century. XX: the condition of goods and fetishized possible representation of
your character.

Keywords: Cinema. Merchandise. Ideology.

INTRODUCAO

Com o intuito de aprofundar um referencial teérico sobre o estudo do cinema a partir da
sua localizagao sociohistérica, buscamos neste ensaio uma referéncia ao que acreditamos ser uma
das condigées sociais fundamentais que a obra de arte cinematogrifica sofre durante o seu
processo de consolidagio como arte, sobretudo no inicio do séc. XX: a condi¢io de mercadoria e
o possivel cardter fetichizado de sua representagio. O filme, como objeto de estudo, tem no fato

de existir enquanto mercadoria nio s6 uma das formas pelas quais ele aparece na realidade social,
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mas também um elemento importante no seu desenvolvimento estético, razio pela qual se torna
frutifero um aprofundamento nos termos pelos quais este cardter se realiza e quais seriam as
implicagbes mais importantes que podem vir a configurar as obras desenvolvidas a partir da
estética do cinema. Tendo a estética marxista como principais referéncias, buscaremos, assim,
compreender que repercussbes este contexto traz para a representagio social do cinema,
alcancando sempre que possivel tracos que decorrem desta condigio e que sio importantes para

situar o estudo do filme na sociedade capitalista.

1 A ALTURA TECNICA DO CINEMA NO CONTEXTO DA SOCIEDADE
CAPITALISTA

Se importar-nos levar em conta, para a compreensio do cinema a partir de uma
perspectiva dialética, o modo pelo qual a relacio do individuo com o mundo objetivo interfere no
desenvolvimento estético e no modo de representar o mundo social da expressdo, devemos entao
conceber esta relacio dentro da histéria, relacionando este de desenvolvimento a uma etapa
particular no seio do desenvolvimento das forgas produtivas, e retirando dai, por fim, algumas
conclusées. Neste sentido, o que Lukdcs chama de altura técnica do cinema no contexto de modo
de produgio capitalista traz diretrizes importantes, na medida em que este retira observacoes
salutares a respeito do modo pelo qual o cinema nasceu e se desenvolveu num patamar
tecnoldgico elevado no Ambito do desenvolvimento das forgas materiais produtivas. Dentre estas
observagdes, é importante frisar, buscaremos identificar os elementos conceituais necessirios para
compreender como o filme, enquanto uma obra de arte nova e emergente em finais do século
XIX e inicio do século XX, assume a condigio de mercadoria, bem como as implicagdes dai
decorrentes para os efeitos do fetichismo sob o seu cardter de representagio.

O primeiro ponto a que Lukdcs (1982) chama aten¢io deriva de uma observa¢io muito
direta: o avango técnico provocado pelo desenvolvimento material das forgas produtivas que deu
origem ao capitalismo tem um papel fundamental na descoberta do aparelho capaz de produzir
um registro imagético do movimento que marca a dinimica da vida cotidiana com cardter
essencialmente objetivo. Em verdade, tudo aquilo que compreende a aparelhagem técnica do
cinema, da cAmera ao projetor — que inicialmente foram condensados pelos irmios Lumiére no
Cinematdgrafo — traduz um patamar de desenvolvimento das forgas produtivas que sé um

capitalismo jd relativamente avangado poderia oferecer. Colocada nestes termos, a invengio do
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cinema pode ser pensada como uma expressao que decorreu nao s6 da criatividade e inventividade
humana, ou ainda de uma importincia cientifica singular supostamente acidental das experiéncias
na drea da fisica e da quimica, mas, sobretudo, de uma relagio dialética do homem com a
natureza. Relagio esta que, no seu desdobramento histérico, deu origem a uma etapa no
desenvolvimento das forgas produtivas capaz de fazer aparecer, nos séculos XVIII e XIX, nio s6
fendmenos mais amplos como a revolugao a sociedade industriais, mas também instrumentos e
descobertas técnicas capazes de transformar muito profundamente os mais diversos segmentos da
vida humana. Foi também o que ocorreu com a arte, com a cria¢io do cinema jd em fins do
século XIX e inicio do século XX

Também Walter Benjamim (1985) faz referéncia a esta aceleragao tecnoldgica no seio do
modo de produgio capitalista buscando mostrar, sobretudo, como esta vinha tornando cada vez
mais a obra de arte um artigo reprodutivel. Para Benjamim, as invengées técnicas ao longo da
histéria que impactavam no mundo da arte vinham tendo um intervalo cada vez menor em razio
do préprio desenvolvimento das forgas produtivas, o que provocava reiteradamente alteracoes
sucessivas no campo da estética. Neste, a inven¢do da xilogravura (conhecida desde o séc. VIII)
influenciando o desenho, observa-se a litografia (1796) nas artes gréficas e a fotografia (1823), a
qual, mais tarde, também dard origem ao cinema (1895), e, por dltimo, a gravagio do som
(1898). Ou seja, intervalos cada vez menores entre as invencgoes que causam grande impacto na
arte e, em segundo lugar, favorecem a tendéncia para que as obras de arte ingressem no contexto
do mercado e assumam mais facilmente a condi¢io de mercadoria. Condi¢do esta que
evidentemente se amplia & medida que uma obra pode vir a ser multiplicada e consumida em
larga escala, para além da relacio de proximidade do interlocutor com um dnico exemplar,
situagdo cada vez mais rara quando a arte adentra a era da sua reprodutibilidade técnica.

E importante frisar esta referéncia inicial pois, no 4mbito da teoria cinematogréfica, a
contextualizagio da existéncia do cinema como uma expressao artistica é nio raro atribuida a um
progresso intelectual ou estético autdnomo, protagonizado pela humanidade ou pelos artistas, sem
relaciond-lo com o processo social mais amplo pelo qual a interven¢io humana na natureza altera
a organizacio da vida material. Segundo André Bazin (2006), por exemplo, seria um erro
relacionar a existéncia do cinema a evolugio técnica e industrial. O anseio pelo registro da
imagem em movimento com elevado grau de exatiddo j4 seria, segundo suas observagoes, uma
demanda antiga na histéria da humanidade, de modo que lhe parecia estranha a razio pela qual os

instrumentos materiais técnicos tanto resistiram a responder a inventividade humana, que sempre
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se adiantou em relagdo as possibilidades que os objetos oferecem. Para Bazin, jd existiria desde a
invengao da fotografia e do fondgrafo?, no inicio do século XIX — nesta perspectiva do cinema
como um fendmeno idealista — uma espécie de “mito do realismo integral” entre seus inventores e
manipuladores, uma espécie de desejo comum de artistas e inventores de recriar o mundo a sua
imagem a partir de um aparelho com tecnologia avancada. O que por fim tornaria um verdadeiro

enigma o fato de a sua idealizacio efetiva s6 se dar no fim do século XIX.

El cine es un fenémeno idealista. La idea que los hombres se habian hecho existia ya
totalmente definida en su cerebro, como el cielo platénico; y lo que nos sorprende es
mids la tenaz resistencia de la materia ante la idea que las sugerencias de la técnica a la
imaginacién del criador. (BAZIN, 2006, p. 33).

Na verdade, Bazin nio atenta para o fato de que também a fotografia se insere neste
contexto de desenvolvimento técnico, e, ademais, de que é importante pensar a partir do curso
histérico como as tentativas surgidas em meio a atividade das expressoes artisticas imagéticas,
como a pintura, sio também as responsdveis por novas propostas de representacio artistica, as
quais vao sendo gradualmente alcangadas e superadas. O movimento é um fendmeno pertinente
as condigdes fisicas e materiais de existéncia humana, a qual foi reiteradamente representada pelas
mais diversas obras e expressoes artisticas ao longo da histéria. No entanto, nem por isso foi o
objetivo de toda e qualquer representagao: sobretudo quando esteve mais ligada a afirmacio de
principios religiosos, como na arte cldssica grega, o recurso aos elementos mundanos da
manifestacdo material da vida, como a anatomia humana na escultura, as trajetérias homéricas de
personagens singulares, etc., o culto & divindade se apresentava como elemento central, de modo
que os elementos mundanos correspondiam a meios meramente secunddrios irrecorriveis de
afirmacio ascética em fungio da prépria necessidade invencivel da mimese. De fato, a busca no
campo da arte e da ciéncia pela retratagio da imagem em movimento precede o cinema, mas isto
também se deu através da superacio histérica que apontava para a desvinculagio gradual da arte
em relacdo aos principios religiosos e a elaboragio prépria de metas miméticas e refigurativas

produzidas a partir de necessidades expressivas construidas ao longo da prépria histdria.

2  BASE MATERIAL E INFLUENCIA IDEOLOGICA

2 . . . oge . rqe
Aparelho rudimentar destinado a reproduzir sons gravados em cilindros ou discos metalicos.
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Além de situar o surgimento do cinema numa determinada etapa do desenvolvimento das
forcas produtivas, Lukdcs (1982) também chama a atengdo para o tipo de impacto que a légica
capitalista terd no desenvolvimento estético da expressio. Como o mesmo dird, existem expressoes
artisticas que, se jd haviam sido criadas em etapas mais remotas da civilizagao, sofreram uma
transformagio brusca em sua configuragio criativa e pragmdtica a partir da consolidagio do
capitalismo. E isso, sobretudo, por meio da influéncia que o capital exerceu ao se capilarizar pelas
mais diversas dreas da reprodugio material humana, buscando transformar os produtos desta agao
em mercadoria e a distribui¢io desta em um negdcio lucrativo.

No caso da arquitetura, por exemplo, se a sua existéncia pode ser remontada a sociedades
pré-capitalistas, a partir da consolidagio da sociedade burguesa, o seu desenvolvimento estético
estaria vinculado na modernidade ao interesse de grandes corporagées no 4mbito da construgio
civil, o que teria uma repercussio fundamental sob as novas realizacoes e sobre o futuro de seu
desenvolvimento estético. Mesmo porque, a sua prépria existéncia, como jé é vinculada a
disponibilidade de um montante alto de recursos para ser efetivada — uma obra ou instalagio
precisa ser produzida para que a arquitetura abrigue uma nova criagio —, precisard transitar entre
os interesses daqueles que detém os recursos materiais na sociedade burguesa. Ou seja, os
capitalistas, de um lado, ou, de outro, os agentes do Estado, institui¢io que por outro lado
apresenta também uma condigio de classe em sua existéncia e em suas agoes préticas.

Entretanto, o caso do cinema se mostra ainda mais peculiar neste sentido. Mesmo porque,
as motivagdes histéricas e conjunturais para que o seu desenvolvimento estético sofresse a
interferéncia direta da légica capitalista vio muito mais além. Em primeiro lugar, trata-se de uma
expressio artistica que ¢ um verdadeiro produto do capitalismo, o que, como vimos, o
desenvolvimento técnico alcangado no 4mbito das forgas produtivas nio nos deixa esquecer. Se
outras formas de arte como a pintura, a escultura e a prépria arquitetura tiveram momentos
anteriores ao capitalismo e a 16gica aplicada a produgao artistica como mercadoria, o cinema surge
numa determinada altura no curso da histéria — dai a altura técnica do cinema — em que o citado
modo de produ¢io j4 havia alcancado um patamar significativo de desenvolvimento. O que
representa muito, pois a entrada do cinema no rol das obras de arte assume com mais rapidez a
condi¢io de mercadoria devido a uma condigdo elevada de centralizagio do capital no fim do
século XIX e inicio do século XX, algo que repercute, por seu turno, na existéncia de grupos
econdmicos ja consolidados que irdo se apresentar na condi¢io de investidores e financiadores da

novidade artistica e, 20 mesmo tempo, comercial.
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Em segundo, o alto custo de sua realizacdo torna ainda mais intensa a inser¢do das
grandes corporagoes e dos grandes grupos econdmicos no desenvolvimento estético do cinema.
Ora, se o filme surge como nova forma de arte numa etapa da histéria onde o capitalismo ji
estava consolidado e os negécios das grandes corporagoes econdmicas encontravam-se em franca
expansio, sobretudo na Europa, e, um pouco mais tarde, nos Estados Unidos, o seu cardter
custoso tornard a relacio de dependéncia entre os realizadores de filmes e as agéncias financiadoras
muito mais direta. Segundo o historiador do cinema George Sadoul, ji antes de 1911, quando a
montagem foi cunhada no cinema por Griffth, jd existia um truste no mercado cinematografico
capitaneado pela Edison-Biograph, de Jeremiah P. Kennedy, além da apari¢io de pequenos
negociantes do setor, como William Fox, os Irmaos Warner, Adolphe Zukor (fundador da
Paramount), Louis B. Mayer e Samuel Goldfish. (SADOUL, 1963). Alguns destes nomes, como
sabemos, ainda estdo presentes na identificagio de grupos econdmicos que permanecem no ramo

da inddstria cinematografica e do audiovisual moderno, a partir de seus sucessores ou acionistas.

3 O FILME COMO MERCADORIA

Aliada a estas duas implicacoes, portanto, estd aquilo que ¢ de suma importincia ser
compreendido da presente relagao: o filme assume também a condicio de mercadoria dentro do
modo de produ¢io onde se consolidou o desenvolvimento estético de seus tragos mais
elementares, como a prépria linguagem cinematografica, agregando em si todas as implicacoes
que disso pode decorrer. O ramo do cinema se transforma num negdcio e o objeto deste negdcio
uma mercadoria. Por isso, nao de outro modo, sofrerd os efeitos daquilo que o préprio Karl Marx
(1985) chamou o “fetichismo da mercadoria”.

Antes mesmo de pensarmos nos seus efeitos estéticos mais complexos, podemos visualizar
aqui, j4 com Marx, o modo pelo qual, de um modo geral, o filme corresponderd a uma obra de
arte sob influéncia de uma percepgio fantasmagérica de sua existéncia. Ou seja, o papel que os
individuos produtores e realizadores assumem na consecug¢io deste produto e de suas
caracteristicas, por sua vez, se apresentard aos olhos dos interlocutores das obras tal como se
fossem caracteristicas e elementos objetivos da prépria mercadoria, e ndo do trabalho, real e Gnica

forma para a criagao do valor. Trata-se da no¢ao de fetichismo cunhada pelo préprio Marx.

O mistério da forma mercadoria consiste, portanto, simplesmente no fato de que ela
reflete aos homens as caracteristicas sociais do seu préprio trabalho como caracteristicas
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objetivas dos préprios produtos de trabalho, como propriedades naturais sociais dessas
coisas e, por isso, também reflete a relagao social dos produtores com o trabalho total
como uma relacio existente fora deles, entre objetos. (MARX, 1985, p. 71).

Chegamos entao a indexacio, em nossa reflexao, de um fato que deriva do modo como o
cinema se insere de maneira singular numa determinada etapa do desenvolvimento das forgas
produtivas, maneira esta que é marcada, sobretudo, pela ascendéncia do modo de produgio
capitalista, e que trard repercussdes fundamentais para o desdobramento de sua estética ao longo
do século XX. Entretanto, o modo pelo qual o fetichismo adentra no ambito da estética
cinematografica se mostra bastante complexo 2 medida que situamos os desdobramentos desta
relagdo muito préxima da légica capitalista com o desenvolvimento do cinema. A histéria deste
desenvolvimento, neste sentido, estd marcada por algumas nuances, tais como: a consolidagio
precoce (em meio a origem da propria expressio) de uma industria cultural mundial — e de grupos
econdmicos de diversos paises com ela envolvidos — que se especializou na produ¢io, na
distribui¢io e¢ de um modo geral no mercado cinematogrifico; o modo como a ideologia
dominante se apropriou da narrativa cinematogrifica e consolidou a ideologia burguesa com
apoio desta industria, além da influéncia que exerceu sob o desenvolvimento estético da expressao
como um todo; e, por dltimo, o modo como aquilo que se apresenta como material fundamental
para a produgio dos filmes — a agdo do homem no mundo, sua relagiao com as situagoes e objetos
da cotidianidade, suas angustias, medos, anseios, desejos, circunstincias cruciais da vida cotidiana,
etc. —, passam a nao remeter o individuo ao aprofundamento no processo social que d4 origem a
existéncia destas nuances da vida social humana, as quais poderiam contribuir para a sua
emancipacido em relagio a este processo social e a classe burguesa, que mantém suas relacoes
dominagio pela subordina¢io do homem no 4mbito da vida social como um todo.

Devemos reconhecer: existe uma a impossibilidade pratica de trabalhar cada uma destas
faces da relagio entre o cinema e o contexto do modo de produgio capitalista num s6 estudo. Por
outro lado, isto nio elimina a possibilidade de pensar como esta relagio se estabelece, mais
especificamente, numa condi¢io fundamental que a prépria obra de arte em si mesma é levada a
assumir neste contexto. Ou seja: falamos de um condicionamento sociohistérico que o cinema e
em particular o filme como obra de arte sofre dentro desta etapa no desenvolvimento das forgas
produtivas e neste sentido podemos apontar qual condicionamento é este. E este se d4,
sobretudo, como dissemos, pelo modo como o filme assume a condigio de mercadoria, e também
como o fetichismo, uma das categoriais mais caras a discussao da mercadoria em Marx, se aplica a

obra de arte cinematogréfica.
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3.1. O Filme em sua face desfetichizada

A iniciativa de situar a obra de arte como mercadoria e pensd-la em seu cardter fetichizado,
no entanto, nio ¢ nova. J4 Lukdcs (1982), em sua estética, opta por trabalhar com a categoria,
visualizando uma discussio importante a ser feita no campo da superacio deste fetichismo. Em
“La Misién Desfetichizadora Del Arte”, Lukdcs (1982) aponta para o modo pelo qual aquela
participa¢do humana na produgio objetiva de uma mercadoria e o imanente processo social que
estd por trds dela encontram-se sob o obscurantismo fantasmagérico da face fetichizadora da
mercadoria, podendo, entretanto, ser desvelado na medida em que se observa, na arte, uma
tendéncia desfethichizadora da mercadoria.

Para ele, a partir do momento em que uma obra, para ser penetrada pelo seu interlocutor,
depende de um exercicio minimo de compreensio do mesmo a respeito de sua dinimica
intrinseca, passa a existir uma dupla possibilidade: a de que ela, no seu interior, aponte para
elementos do processo social que condiciona a vida real e objetiva dos individuos no mundo, ou,
por outro lado, de que ela limite-se a uma refiguracdo mais imediata da realidade — sendo a
primeira possibilidade a concretiza¢io de uma obra que nio resta presa a ideologia e, por isso,
mais tendente 4 desfetichizacio.

No entanto, mesmo neste segundo caso, onde este processo social parecia ser
definitivamente ocultado no interior da obra por uma aparente reprodu¢io mecanica do real, para
Lukdcs, é possivel visualizar uma tendéncia de desfetichiza¢do na obra de arte. Primeiramente,
pela razio de que ainda numa obra com cardter de refiguracio limitado nio se pode afastar uma
irrecorrivel tomada de posicio em relagio ao mundo que ela carrega, o que levaria a
impossibilidade de um total afastamento da evidéncia de que se trata de uma representagio. E, em
segundo, pelo fato de que ela trabalha justamente com situagées, circunstincias, sentimentos e
angustias que compreendem as formas da vida humana a partir dos resultados que decorrem deste
processo social e que sdo lancados a vida cotidiana, ou seja, do que hd de concreto no Ambito da
vida e que é também um resultado dos processos sociais. Resultado este que, como proferiria o
préprio Marx, representam o ponto de partida concreto do método para entender a histéria e as
condicbes materiais e morais da vida em sociedade. (LUKACS, 1982).

Esta posi¢ao de Lukdcs de enxergar uma tendéncia a desfetichizagio serd, mais a frente,

problematizada em suas observacoes e também em suas contradigdes internas. Por ora, em nossas
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consideragoes sobre a configuragio da obra de arte cinematografica como uma mercadoria, vale
apontar para o modo como este situa a discussdo do fetichismo no estudo da estética, buscando
pensar o que hd de oculto para ser desvendado pela representacio social da obra de arte, e de
como o fetichismo se configura na mesma.

Ao situar o modo pelo qual acredita existir uma possibilidade de superagio deste
imperativo de alienagio que é recorrente ao fetichismo da mercadoria, Lukdcs define como este
fetichismo compreende, em verdade, de modo sintético, a oculta¢io aos individuos das relagoes
que existem entre eles mesmos e as implicagoes delas decorrentes, além de proferir como na arte

isto precisa ser compreendido mais amplamente.

Asi se obtiene para nuestras presentes consideraciones un concepto de fetichizacién mds
amplio: la fetichizacién consiste en que — por motivos histdrico-sociales diversos en cada
caso —, se ponen objetividades independientes en las representaciones generales,
objetividades que ni sf ni respecto de los hombres son realmente. (LUKACS, 1982, p.
383).

Sem se afastar muito do conceito cunhado por Marx, vemos inicialmente como Lukdcs
procura dar conta da especificidade do fetichismo da mercadoria na obra de arte concentrando-se
em um elemento que, também segundo o nosso entendimento, é fundamental para realizar uma
compreensdo adequada de suas determinagdes: o seu cardter de representagdo. Sem o mesmo
cardter imediato ou objetivo de uma mercadoria como qualquer outra, que entra de imediato em
relagiao com o seu consumidor — o qual utiliza de seus recursos racionais para relacionar-se com a
mesma por meio da objetividade imediata com que ela se oferece —, a representagio da arte
assume em si uma linguagem prépria, um corpo de estimulos refigurativos que precisam, para o
acesso A sua prépria objetividade de coisa em-si, ser interpretados, assimilados em sua
configuragio conotativa e denotativa. Nao se trata da realidade em si mesma: a realidade que estd
apresentada na obra nio esta acessivel ao interlocutor da obra no ambito da experiéncia. Nao se
trata objetivamente da realidade que surge na narrativa, mas sim de uma representagio desta, de
uma relacio mediada do interlocutor com aquela realidade, e, por conseguinte, de uma
representagio que procura nio sé trazé-la aos olhos do interlocutor da obra, mas problematizi-la a
partir do modo como o faz e percebe o artista.

Na sua face fetichizada, a obra de arte como uma mercadoria demonstra ter a sua
representagio aprisionada numa objetividade que se apresenta como independente do préprio
cardter de representagio, e assim deixa de existir com toda a sua transparéncia frente ao

interlocutor como uma visdo das coisas, uma perspectiva sobre a histéria ou uma reflexo
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marcadamente humana sobre o que existe objetivamente. Ela tende, assim, a se apresentar como
toda e qualquer mercadoria, como uma coisa que detém em si mesma todas as suas
determinagoes, o que faz tanto com que o representado assuma em si mesmo a condi¢io do real
quanto, inversamente, faz com aquilo que é na verdade a realidade s6 possa assumir na arte a
perspectiva de algo que é representagio, do que é produto da subjetividade; a possibilidade de
apreender tragos da realidade pela mediagio da estética, sobretudo no que diz respeito a esséncia
desta realidade social, da articulagio de seus diversos momentos num sistema social que penetra os
mais diversos Ambitos da vida, se perde como possibilidade, e com isso se perde também a
perspectiva da objetividade e da subjetividade da arte como momentos que se interpenetram. Este
¢ inclusive um sintoma daquilo que, em sua intensificagao histérica, Guy Debord viria a chamar a
ascensdo de uma “sociedade do espetdculo”. Nesta, a possibilidade de uma relagio com a
realidade, seja por meio do sensivel ou da representagio que o resgata e o problematiza, é
substituida por uma torrente de representagdes, na qual a unidade da vida jd nao pode ser
estabelecida em razdo das imagens destacarem-se de cada aspecto da vida para fundirem-se num
fluxo comum. “O espetdculo nio deseja chegar a nada que nao seja a ele mesmo.” (DEBORD,
1997, p. 17). Linguagem comum desta separagio, o espeticulo funda-se como uma ligagio
irreversivel que mantém os individuos isolados; com a separagio generalizada entre o trabalhador
e aquilo que ¢ fruto de seu trabalho, aquilo que ele produz, em razio do préprio fetichismo, cessa
boa parte de toda a comunicacio entre os trabalhadores produtores a respeito de suas condicoes
de existéncia, de modo que a acumulagio e a produgio de produtos em separado torna-se, sob o
ponto de vista da prépria racionalidade, um atributo da direcao do préprio sistema social, o que
afeta também todo o exercicio da representagio do mundo pela arte. E assim também que, por
conseguinte, o homem se vé separado daquilo que produz e dos detalhes de seu mundo: & medida
que sua vida se torna seu produto, ele cada vez mais se distancia da vida. A possibilidade de pensar
a obra de arte como instrumento para realizar aquela mediacio entre o individuo e a realidade,
entre ele e a vida como uma totalidade articulada em seus diversos momentos, se esvai pouco a
pouco junto com o cardter de representagio da obra que enfraquece seu cardter mediador frente a

condi¢ao de mercadoria e frente ao fetichismo da obra de arte.

O principio do fetichismo da mercadoria, a dominacio da sociedade por “coisas supra-
sensiveis embora sensiveis”, se realiza completamente no espetdculo, no qual o mundo
sensivel é substituido por uma selecio de imagens que existe acima dele, e que ao
mesmo tempo se faz reconhecer como o sensivel por exceléncia. (DEBORD, 1997, p.

36,).
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Portanto, vemos como a fetichizagio abre espago para ela, a objetividade do que ¢
representado, se colocar como independente da prépria representagio, e, consequentemente,
como parte do mundo, tal como a prépria materialidade da vida que se encontra para além da
obra de arte. Ou seja, de um lado, passa a existir uma continuidade entre aquilo que estd
objetivado pela representagio e o proprio mundo objetivo, entre aquilo que estd para além da
obra, no mundo, e o que estd sendo apresentado na mesma por meio da objetividade da
representagio, de modo a estarem boa parte das implicagdes (de ser esta objetividade o exercicio
intelectual e criativo de um individuo) dissipadas no que poderia remeter o interlocutor a sua
propria existéncia como individuo e como agente condicionado pelas relagées sociais que mantém
com outros individuos.

Se buscarmos esta forma estética no Ambito no cinema, é possivel observar por exemplo, a
partir de Beld Baldzs (2010), o papel ideolégico que cumprem os roteiros de filmes inspirados em
tramas policiais. Nestes filmes, como mostra o autor, existe uma espécie de modelo que se repete
de maneira recorrente em diversos tipos de filmes policiais: hd uma situacio de ordem e
acomodagio cotidiana, no inicio, que é rompida pelo aparecimento do criminoso e o advento do
crime. Em seguida, o detetive corre para resolver o disturbio, e quando consegue, a paz é
restabelecida, mas nio sem manter o alerta para os desvios e por os membros das sociedade que
aparecem na trama em alerta para defenderem a ordem em qualquer iminéncia de nova ruptura.

Nestas oportunidades, como podemos observar, o papel da arte de representar um mundo
e manter com ele, como apontaram Adorno e Horkheimer (1985), um olhar critico que oriente
uma tensdo social do individuo com seu desdobramento, ¢ praticamente inexistente. A vida
cotidiana sedesdobra no filme tal como a ideologia a interpreta fora dele: o crime rompe como
elemento de distirbio uma realidade que figura na imagem como pacifica. A face cadtica e
desigual da sociedade, nesta forma de apontar para o mundo, resta oculta numa vivéncia mitica
do crime como algo que chama a aten¢io para uma realidade estdvel, temporariamente afetada
por um comportamento individual que ela ndo demora a remediar. O espetdculo, como aponta
Guy Debord (1997), estaria justamente no fato de o filme das tramas policiais ndo chegar a ser
uma representagio que auxilia o sujeito a compreender o mundo em que vive, a criticar a face
cadtica da realidade por trds da autra de pacifica¢io, mas sim a reproduzir a imagem de paz que

ele experimenta na relagao com a ideologia dominante.
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A este respeito, resta ainda um dltimo elemento que precisa ser apontado nesta definicio
que, certamente, nio estd dado nela por acidente, estando presente também em outros autores
que procuram pensar a estética dialeticamente. Ao citar o modo como esta objetividade se coloca
como independente da representagao, Lukdcs (1982) fala de uma “representagio geral” na obra.
Ou seja, daquilo que emana desta no modo como esta objetividade se realiza na obra mais que
aponta para além do particular problematizado: aponta para uma generalizagio ou uma
universalidade, para aquilo que se mostra essencial a existéncia dos individuos enquanto sujeitos
no processo social de que participam e que, consequentemente, condiciona a organizagio da vida
em sociedade. Ou seja, esta representagio geral nos chama a atengio para o cardter coletivo da
problemdtica da obra e para a sua transcendéncia a nivel social da vivéncia aparentemente pontual
e circunstancial das questoes trabalhadas.

O préprio Theodor W. Adorno em parceria com Max Horkheimer (1985), na
oportunidade em que discute a “Industria Cultural: o esclarecimento como mistificagio das
massas”, conseguiu perceber esta face de continuidade entre a obra e a vida cotidiana movida pela
fetichiza¢do da mercadoria, e, sobretudo, o modo pelo qual isto repercute numa nova apari¢ao do
universal e do particular na obra de arte.

Segundo os citados autores, as obras da industria cultural ou que assumem mais
claramente, pela prépria influéncia desta, uma auséncia de tensao social para com o mundo e a
realidade social que lhe é subjacente, forcam a unidade do macrocosmo com o microcosmo da
vida em sociedade como o modelo fundamental da percep¢ao e da cultura, gerando uma falsa
identidade do universal com o particular. Entre a ldgica intrinseca da obra e o sistema social de
onde se origina nio resta mais quase nenhuma diferenca; entre a propria realidade e aquele
arranjo singular onde o contetido ganha uma nova forma por meio da subjetividade do artista nao

subjaz quase mais nenhuma oposi¢ao. Vemos isso com clareza no exemplo do préprio cinema.

O mundo inteiro é forcado a passar pelo filtro da industria cultural. A velha experiéncia
do espectador de cinema, que percebe a rua como um prolongamento do filme que
acabou de ver, porque este pretende ele préprio reproduzir rigorosamente o mundo da
percepgio quotidiana, tornou-se a norma da produgio. Quanto maior a perfeicio com
que suas técnicas duplicam objetos empiricos, mais ficil se torna hoje obter a ilusio de
que o mundo exterior ¢ o prolongamento sem ruptura do mundo que se descobre no
filme. (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 118).

Estes aspectos sio notados por Adorno e Horkheimer (1985) quando eles observam os
avangos nos efeitos que as tramas filmicas conseguem alcancar, como também no papel que os
astros de cinema e as estrelas assumem para o preenchimento dos roteiros. Ao invés de se
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aprofundar nas relagdes humanas, nos dramas e angustias pelos quais os individuos experimentam
a vida social, os filmes marcados pela face fetichista — sejam ou nio grandes sucessos comerciais —
absorvem mais circunstincias técnicas que tornam a obra aparentes reprodugées fiéis do mundo
objetivo. Grandes explosoes, efeitos especiais e cenas onde os atores demonstram estar realmente
absorvidos pelos seus desdobramentos se tornam a ponte que estas obras propéem entre a
realidade e a representagdo. Em filmes como 7ubario (1975), por exemplo, aclamado filme de
Steven Spilberg, chamou a atengio na época a ferocidade do animal que se atira sobre
personagens, o0 modo como o medo e o sofrimento destes promoveu um efeito impactante sobre
os espectadores, num filme com poucos elementos reflexivos sobre a relagio do homem com o
mundo. No entanto, é possivvel notar que o grande impacto promovido por esta obra se assenta
na impressio de realidade que as imagens ofereceram nos anos 1970, algo que atualmente
inclusive jd se perdeu de certo modo, sendo os efeitos técnicos que mostraram a forca do filme no
passado algo que os enfraquece no presente. O filme, portanto, tem muito mais nas suas partes,
em seus fragmentos, o elo com o mundo, sendo o seu olhar para a realiade como uma
representagio do mundo o que menos garante a forca do filme, como é possivel reconhecer
atualmente.

O assunto ¢ igualmente caro a Lukdcs. Ao discutir os elementos fundamentais da forma
artistica, o autor procurari mostrar, inicialmente, como a particularidade e a universalidade
correspondem a categorias estéticas que retratam momentos presentes na relagio dialética
existente entre o sujeito e seu objeto de representagdo. A forma artistica, pela sua prépria esséncia,
¢ uma forma que tem construida sob a sua individualidade singular uma coexisténcia do universal
no particular, num determinado contetdo abstraido esteticamente. Ou seja: a obra de arte tem na
sua particularidade — no seu cardter tnico, naquilo que é adquirido pelo modo como o individuo
se apodera dos mais diversos elementos fenoménicos sensiveis — a capacidade de expressar o
universal, e como universal aquilo que seria uma encarnagao das forcas que condicionam a vida
dos homens em suas condi¢bes materiais e sociais de existéncia.

De fato, diferentemente da ciéncia, que se torna mais eficiente quanto se torna mais
universal e compreensiva, se voltando menos para as formas sensivelmente humanas e utilizando o
empirico como meio para tanto, a forma artistica tem uma configuragio distinta: ela ¢
necessariamente a forma que emana num determinado contetido. “E aqui evidente que a forma
artistica — precisamente quando tiver importincia estética — é a forma especifica e peculiar daquela

determinada matéria que constitui o conteddo de uma determinada obra.” (LUKACS, 1968, p.
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184). Entretanto, é precisamente por este contetido que a arte expressard nela o universal. E por
este conjunto de fendmenos algados a condigao de verdade objetiva, que se realiza através da
elevagio da personalidade criadora de uma singularidade individual particular a sua prépria
particularidade — sendo esta 0 modo como o artista abrange e refigura dialeticamente o material
absorvido do mundo exterior —, é justamente por meio dela que a obra de arte ird expressar os
aspectos gerais da vida humana, aquilo que estd na esséncia da vida em suas questoes socialmente
mediadas e colocadas, e que, sem duvida, assume o seu papel mesmo antes da realizacio da obra

quando atuou como arcabougo cultural e lingiiistico a disposi¢ao do criador de arte.

O particular como categoria estética abraca o mundo global, interno e externo, e
precisamente como mundo do homem, da humanidade; as formas fenoménicas
sensiveis do mundo externo, por isso, sio sempre — sem prejuizo para a sua sensibilidade
intensificada, para a sua imediata vida prépria — signos da vida dos homens, de suas
relagdes reciprocas, dos objetos que mediatizam estas relagoes, da natureza em seu
intercAimbio material com a sociedade humana. O universal, por seu turno, é tanto
encarnagio de uma das forcas que determinam a vida dos homens, como ainda — caso
em que éle se manifesta subjetivamente como contetido de uma consciéncia como
mundo figurado — um veiculo da vida dos homens, da formacao da sua personalidade e
do seu destino. (LUKACS, 1963, p. 282).

Vemos, portanto, que quando Lukdcs fala numa “representagio geral” na oportunidade
em que define sua visio de fetichismo na arte ¢ justamente deste universal que ele estd falando.
Ou, mais precisamente, desta particularidade que surge na representagio fetichizada como
estando presa em si mesma, sem absorver-se do universal, daquilo que seriam os elementos de um
processo social imanente as condigées materiais e socioecondmicas dois individuos e que nio
transparece com a caracteristica desfetichizadora que lhe seria subjacente. Afinal, segundo o

préprio, ndo por outra razio a arte apresentaria esta tendéncia a desfetichizagio:

A forma artistica, como toda forma, tem uma funcio universalizante. Mas, dado que ela
visa 4 particularidade, ou seja, a uma generalizagdo significante, tende a superar toda
espécie de fetiche; e isto, mais uma vez, nio diretamente, por desmascaramento
racional, mas ao fazer aparecer tudo o que hd de objetivo na vida humana como sendo
relagio entre homens concretos. (LUKACS, 1963, p. 255).

Embora devamos reconhecer a existéncia dos elementos que na arte, segundo Lukdcs,
apontam para a sua tendéncia desfetichizadora, devemos nos manter atentos para o fato de que
estes elementos nao podem ser pensados para além da histéria, para além das relacoes de produgio
e das subsequentes etapas no desenvolvimento das forgas produtivas. O que significa dizer: é um
tanto precipitado retirar de uma potencialidade da representagao social da arte para tornar visiveis
as relagoes sociais que condicionam a vida dos individuos uma tendéncia geral do campo artistico,
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uma tendéncia a desfetichizagiao que seguiria o curso oposto ao da mercadoria na sua condigio
predominante no capitalismo. Sobretudo quando falamos no cinema, pois, como vimos, a
capilaridade da influéncia da l6gica capitalista nesta expressao e a adequagio da obra de arte a
condi¢io de mercadoria que ela ¢ levada a assumir neste modo de produgio repercutem na
predominancia inegdvel dos filmes comercializados no 4mbito das grandes produtoras e em
dificuldades préticas imediatas para os artistas menos absorvidos pela realizagio de suas produgoes
enquanto mercadorias — dificuldades que vdo do financiamento a distribui¢io. A tendéncia a
desfetichizagdo, por isso, nio deve ser pensada para além de condigbes sociais e econdmicas
especificas, em etapas também singulares no desenvolvimento das forgas produtivas e num estudo

que se preocupe efetivamente com esta questo.

CONSIDERACOES FINAIS

A inser¢io do cinena no contexto do modo de produgio capitalista implica em limites ao
alcance de sua disposi¢ao para a representagao da realidade social, o que pode ser compreendido a
partir dos caminhos através dos quais a ideologia se manifesta nos filmes. O modo pelo qual estes
se tornam mercadoria, como observamos, nos auxilia de maneira significativa na compreensio
destes processos.

Contudo, é possivel também notar, com o apoio das referéncias no dmbito da estética
marxista, que a partir desta mesma condi¢io o cinema pode se aprofundar na realidade social, nos
conflitos de classe e nas particularidades inerentes as formas de pensamento e a cultura. Sobretudo
na medida em que consegue manter a tensio social com a realidade e o atributo da mediagao
entre estas instincias particulares do real e a sua dimensdo geral. O debate sobre o cardter
fetichista do filme como mercadoria e os termos de sua superagio, que apontam para
emancipa¢ido humana e de classe, neste sentido, se tornam um interessante debate quando se trata
da andlise do modo pelo qual o filme mantém uma relagio com a sociedade moderna e, através da

sua problematizagio, revela as suas contradi¢bes de maneira critica.
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TEORIA DO REFLEXO E O REALISMO NA OBRA DE LUKACS
NOS ANOS 1930

Fabio Alves dos Santos Dias?

Resumo

No presente artigo, procuramos analisar como Lukdcs relaciona a teoria do reflexo e o realismo
como método de figuragao artistico-literdria. Conforme veremos, s6 podemos compreender a
defesa do realismo por Lukdcs caso tenhamos em mente sua leitura de Marx acerca da formagio
da arte e da literatura como forma de conhecimento da realidade objetiva.

Palavras-chave: Lukics. Realismo. Teoria do Reflexo. Conhecimento. Arte. Literatura.

Abstract

In this article, we analyze how Lukacs relates the theory of reflection and realism as a method of
artistic and literary figuration. As we shall see, we can only understand the defense of realism by
Lukdcs if we have in mind his reading of Marx about the formation of art and literature as a
means to knowledge of objective reality.

Keywords: Lukdcs. Realism. Reflex Theory. Knowledge. Art. literature.

1 Introducio

Debrugar-se seriamente sobre a vasta obra de Lukdcs produzida ao longo de sua vida ¢é
mergulhar em 4guas revoltosas, que sempre nos conduzem com a forga de sua correnteza para a
critica do existente. De fato, Lukdcs jamais se reconciliou com a drida realidade do capital. Desde
seus escritos de juventude, marcados pelo pré-marxismo, passando por Histdria ¢ Consciéncia de

Classe até chegarmos aos textos propriamente marxistas que foram produzidos a partir dos anos

" Doutor em Sociologia pela FFCLH-USP.
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1930 — textos estes que culminaram em seus dois grandes livros de maturidade, “Estética” e “Para
uma ontologia do ser social” — todos eles sem excegio sio marcados por esse trago de
inconformismo comprometido com o ato de nao se dobrar perante a destrui¢io da personalidade
humana elencada pela sociedade de classes.

Embora por caminhos epistemoldgicos diferentes — e até mesmo opostos — Lukdcs, ao
longo de sua vida, apenas aprofundou o cardter critico de sua obra. Tanto é assim que, nos anos
de 1930, nosso autor nio ird se calar diante de questées politicas urgentes que atormentavam a
humanidade ao combater a ascensio do fascismo e o refluxo do movimento comunista
internacional por meio de estudos sobre a estética marxista.

Por certo, tal opgao pelo estudo da filosofia da arte naquele momento histérico pode
parecer no minimo estranha. Por que procurar uma estética em Marx e Engels, se a questdo que se
colocava no momento era substantivamente politica? Nao serd que o argumento de Lowy estaria
correto ao afirmar que Lukdcs nio enfrentou as grandes questdes que permeavam a realidade da
época? Serd que o autor, ao nao abordar diretamente a politica, mas sim a estética, nio estaria
mostrando claros sinais de reconcilia¢io com a realidade produzida pelo stalinismo??

De acordo com nossa perspectiva, Lukdcs buscava formular uma estética marxista na
medida em que travava, no 4mbito da cultura, uma dura luta contra as tendéncias artisticas
formadoras de uma consciéncia e de uma sensibilidade adaptadas a barbdrie do capital na URSS —
barbdrie esta identificada pelo préprio autor com o processo de burocratizagio stalinista®. Por isso,
acusi-lo de ter sido conivente com Stdlin e desvincular seus objetivos tedricos das questoes
politicas que rondavam a época seria no minimo um erro grosseiro.

Na obra de Lukics dos anos de 1930 em diante, o que encontramos ¢é a critica radical
contra toda tendéncia artistica e intelectual que identifica na realidade fenoménica do capitalismo
em sua aparéncia cotidiana a realidade como tal. Utilizando os termos hegelianos presentes em
Para wuma ontologia do ser social, toda obra artistica, filoséfica ou cientifica que desiste de refletir a
realidade em-si, ou seja, toda produgio da consciéncia que nao tenha por base uma perspectiva
ontoldgica do real, acaba por se reconciliar com a barbdrie manifesta pela sociedade de classes —
mesmo quando o objetivo sincero do autor é o exato oposto: a critica do capitalismo. Segundo
Lukécs, o ponto fundamental de todo conhecimento correto e, portanto, critico da realidade

inauténtica propugnada pelo capital s6 pode se realizar quando este reflete a objetividade do real,

2 Sobre tal questdo, ndo sdo poucos que, assim como Lowy, injustamente criticam o Lukacs dos anos 1930 de ser
um intelectual stalinista.
* Ver “Tribuno do povo ou burocrata?” (LUKACS, 2010).
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ou melhor, quando nio deixa de lado a complexa unidade dialética entre fendmeno e esséncia.
Serd isso que veremos na rela¢io que nosso filésofo estabelece entre a teoria do reflexo de Lenin e

o realismo na arte e na literatura.

2 A teoria do reflexo

Caso estudemos detidamente os indmeros ensaios do fildsofo escritos durante a década de
1930, serd bastante perceptivel a insisténcia de Lukdcs naquilo que denominava por teoria do
reflexo. Fundamentada nos estudos sobre os Cadernos filoséficos* de Lenin, esta teoria ¢é
fundamental para que possamos compreender, a partir da dialética materialista, o porqué do
filésofo defender o realismo em arte e literatura. No ensaio publicado no ano de 1934, intitulado
“Arte y verdad objetiva” [“Arte e verdade objetiva”]’, o autor delineia tal andlise iniciando suas

reflexdes com a seguinte frase:

O fundamento de todo conhecimento correto da realidade, trate-se da natureza
ou da sociedade, é o reconhecimento da objetividade do mundo exterior, isto ¢,
de sua existéncia independentemente da consciéncia humana (LUKACS, “Arte

y verdad objetiva”, 1966, p. 11).

De fato, esta ideia apresentada por Lukdcs nao é uma descoberta dele nem mesmo de
Lenin. Em verdade, jd estava presente em toda dialética materialista de Marx e Engels em seu
debate com o idealismo alemao. Segundo Lukdcs, o marxismo afirma a necessidade da desinversio
materialista do pensamento idealista como conditio sine qua non para se chegar a percepgao correta
da realidade. Para o marxismo, a compreensio correta da realidade passa necessariamente pela

reverberagio da tese comum a todo materialismo de que a consciéncia s6 pode ser originada a

* 0 livro de Lenin intitulado Cadernos filosdficos é composto por uma série de anota¢des da Ciéncia da Légica
de Hegel e até 1931 era desconhecido por Lukacs. Vale ressaltar também que a edigdo brasileira utilizada tem
como titulo Cadernos sobre a dialética de Hegel.

> Segundo afirma Frederico, o ensaio “Arte y verdad objetiva”, escrito no ano da formulagdo da estética oficial
na URSS denominada realismo socialista, traz uma novidade em relagdo a sua época. Isso porque ao invés de
fazer o caminho do Primeiro Congresso dos Escritores Soviéticos e estruturar a ideia de reflexo a partir do
debate travado por Lenin em Materialismo e empiriocriticismo (publicado em 1909) com as influéncias
idealistas do pensamento de Mach no interior do marxismo apos a derrota da revolugdo russa de 1905 — debate
este que sera transposto de modo grosseiro para as artes e formara em 1934 a concepgdo da arte como copia
fotografica do real, seguindo o pior do materialismo mecanicista — o ensaio de Lukacs, também publicado em
1934, recupera um Lenin leitor da filosofia hegeliana — na verdade, Frederico ressalta que Lukacs utiliza a
autoridade de Lenin para estudar a Logica de Hegel — e afirma que nas artes (assim como nas ciéncias) a verdade
apesar de ser objetiva, ndo pode residir na impressdo inicial da realidade, mas antes ¢ sua esséncia
(FREDERICO, 2005).
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partir do Ser e nio o contrdrio. Ndo ¢é casual que em seu acerto de contas com os jovens
hegelianos em A ideologia alemd, Marx e Engels ironicamente afirmem: “bem ao contririo do que
acontece com a filosofia alema, que desce do céu para a terra, aqui se sobe da terra para o céu™.
Para os fundadores do marxismo, assim como para Lenin, a consciéncia nio pode preceder do
Ser, porque isso significaria um verdadeiro qiliproqué para se compreender a formagio do
conhecimento sobre o mundo. Exemplar neste aspecto de uma consciéncia invertida sobre a
realidade ¢ o préprio pensamento hegeliano para quem a verdade se desenvolve a partir do
automovimento do Espirito absoluto que “existe e se desenvolve hd toda uma eternidade, nao se
sabe onde, mas sem ddvida independente de todo cérebro humano pensante™. Ora, esse processo
de desinversdo da dialética de Hegel, esse processo de coloci-la de pé, resulta para o marxismo no
reconhecimento de que a produ¢io do conhecimento surge do préprio homem em seu
intercAmbio com outros homens e a natureza. Por isso, o conhecimento nio pode surgir como
produto do Espirito, mas sim como produto da atividade humana diante do mundo, que a partir
do momento em que atua, reflete 0 mundo objetivo em sua consciéncia.

De acordo com o Lenin de “Cadernos filoséficos”, ter em mente a atividade do homem
para se abordar o processo do conhecimento, ¢ fundamental para que possamos compreender que
a teoria do reflexo é completamente diversa do materialismo mecanicista e nao procura reproduzir
fotograficamente as imagens advindas do mundo objetivo. Por certo, conforme afirma Lukdcs,
toda forma de conhecimento repousa nas imagens imediatamente perceptiveis da realidade que
nos rodeia. Contudo, o que é ponto de partida nio pode ser o ponto de chegada, pois o
conhecimento sempre procura estabelecer a verdade como algo que estd para além do dado
imediato, nio se conformando com o mundo fenoménico da aparéncia, mas procurando a partir
dele, a esséncia.

Segundo Lenin, todo conhecimento do mundo é necessariamente uma aproximagio da
realidade que jamais se realiza em sua plenitude. Como defensor da dialética, o revoluciondrio
bolchevique percebe que a realidade é sempre muito mais complexa do que qualquer lei abstrata,
pois se encontra no movimento continuo da luta dos contrérios. Por isso, tomando por primazia

o Ser, pode-se afirmar que nos seus estudos criticos sobre a lgica hegeliana, Lenin opera uma

6 Cf. MARX & ENGELS, 2007, p. 48.
" Cf. ENGELS, s/d, p. 194.
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inversdo materialista do idealismo de Hegel, desenvolvendo a ideia de que “a dialética das coisas
produz a dialética das ideias e nao o inverso™.

Na abordagem materialista e dialética surge a questio do homem como sujeito do
conhecimento. Gostarfamos de frisar que segundo o autor dos Cadernos filosdficos, o
conhecimento é sempre aproximagio ao mundo objetivo e se desenvolve a partir da atividade
humana. Nao ¢ por menos que Lenin dd primazia a vida para falar no processo de produgio do
conhecimento correto sobre a realidade, pois 0 homem s6 pode ser ativo caso exista, e para tanto
deve viver.

Na vida, o homem se depara com o mundo exterior, refletindo-o no seu cérebro, fazendo
daquilo que lhe é exterior, interior, por meio da prdtica, ou seja, da transformagao da aparéncia
imediatamente dada em esséncia, encontrando no mundo possibilidades que nio sio dadas
aparentemente aos sentidos, mas que apesar disso existem e sé podem ser descobertas por meio da
agao transformadora. Disso se segue que “a vida d4 origem ao cérebro. No cérebro do homem
reflete-se a natureza. Verificando e aplicando na prética e na técnica a corregio desses reflexos, o
homem chega a verdade objetiva™.

Neste ponto, onde se aborda a complexa relagio entre vida, agdo, realidade e verdade
objetiva, parece-nos fundamental o debate em torno da categoria trabalho. Conforme se pode
depreender da leitura dos Cadernos filoséficos, apesar de Lenin nio entrar de modo sistemdtico no
debate acerca desta atividade mediadora sempre necessdria do homem com a natureza para falar
sobre o processo de formagao da vida humana, pensamos que s6 podemos compreender a teoria
da prética leniniana tomando a categoria trabalho como modelo — e é exatamente isso que Lukdcs
faz em Le jeune Hegel [O jovem Hegell quando aborda a relagio entre trabalho e teleologia. Em
nossa leitura, remeter-se ao trabalho para falar da teoria do reflexo nio significa colocar um
elemento estranho 4 produgio intelectual do revoluciondrio russo, uma vez que conforme ele
proprio afirmou nos seus cadernos sobre Hegel, todo debate em torno da relagio do sujeito com o
objeto no processo de conhecimento sé pode se delinear caso tenha em mente “as premissas gerais
da existéncia do sujeito concreto (= vida do HOMEM) no meio objetivo™"’.

Se retomarmos “O capital” — obra conhecida e ressaltada por Lenin nos “Cadernos

filoséficos” — notaremos que a categoria trabalho é definida como ag¢io sempre necessdria por

meio da qual o homem deve necessariamente entrar em contato com a natureza que existe

¥ Cf LENIN, 2011, p. 167.
’ Cf. LENIN, 2011, p. 177.
19 Cf. LENIN, 2011, p. 172
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independentemente dele, ativando as forcas naturais de seu corpo (bragos, pernas, cabega, mio)
por meio dos instrumentos de trabalho, com a finalidade de se apropriar dos seus recursos,
descobrindo e desenvolvendo as potencialidades nela adormecidas de modo a modificd-la. Basta
pensar, por exemplo, na transformacio da madeira em mesa. O homem somente pode encontrar
na drvore novas propriedades que nao aparecem de imediato aos sentidos — dado que de imediato
temos apenas o objeto drvore — caso exer¢a uma atividade transformadora sobre esse objeto, ou
seja, caso trabalhe. Deste modo, através da transformagio da madeira em mesa, o homem
compreendeu as possibilidades contidas no objeto madeira, possibilidades estas que nao estio
dadas a priori, e s6 podem ser desenvolvidas a partir da experiéncia proporcionada pela atividade
trabalho.

Vejamos como Lukdcs analisa teoricamente tal questio em “O jovem Hegel”. Segundo o
autor, é preciso antes ter em mente que o trabalho é uma atividade teleolédgica, posto que dirigida
para uma finalidade idealmente concebida que se origina do desejo de satisfazer uma necessidade
imposta pela vida. A fim de realizar tal finalidade, 0 homem se depara por meio da agao com as
leis objetivas contidas nos objetos de trabalho, desvelando suas conexdes causais objetivas que a
principio lhe eram ocultas, mesmo que jd estivessem presentes desde o inicio na realidade a ser
transformada, adquirindo, portanto, consciéncia delas no préprio ato transformador e percebendo
que sua liberdade criativa nao pode se desenvolver para além da prépria realidade objetiva. Nesse

sentido, comenta Lukdcs:

[...] cada homem que trabalha sabe instintivamente que sé pode fazer com o
instrumento de trabalho, com o objeto de trabalho etc., aquilo que permitem as
leis objetivas destes objetos ou de suas combinagoes. Por conseguinte, o
processo de trabalho nunca podeir para além da conexao causal das coisas.
Assim, cada inven¢do humana s6 pode consistir em descobrir conexdes causais
objetivas ocultas e fazer cooperd-las no processo de trabalho (LUKACS, 1981,
p. 87).

Com isso, podemos argumentar que Lukdcs, a partir de seus estudos marxistas sobre
Hegel, concede centralidade ao trabalho para entender o processo de formagio do homem e
pensar esta atividade como um elemento necessariamente teleoldgico, no qual o homem entra em
interagdo com a natureza, tornando-se nio sé consciente da existéncia do mundo que lhe é

exterior, interiorizando-o, mas, mais do que isso, descobrindo nele as préprias leis objetivas que

existem independentemente de sua existéncia particular, na medida em que transforma a realidade
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de acordo com a finalidade projetada em sua consciéncia''. Assim, através do trabalho, o homem
-~ 7 . ’ .

nao s6 modifica a natureza, mas também se transforma, enriquecendo-se ao longo deste processo.

Isso porque na medida em que trabalha, ultrapassa sua consciéncia imediata da realidade, na qual

o trabalho e os instrumentos de trabalho parecem ser tao somente meios para suprir necessidades,

e chega a uma concepgdo profunda desta mesma realidade, descobrindo possibilidades até entao

desconhecidas. Isso significa que por meio do trabalho, o homem adquire uma consciéncia

enriquecida do mundo, uma vez que ao transformar a natureza de acordo com uma finalidade, ele

" Vale notar aqui que deste encontro de Lukéacs com o Hegel leitor da economia politica resulta as bases para
aquilo que Oldrini denomina virada ontologica no pensamento lukacsiano. Agora, tendo em maos esta nova
leitura de Hegel, fundamentada toda ela nos estudos dos Manuscritos econémico-filosoficos, Lukacs consegue
compreender a importancia do filosofo alemdo ndo so6 para a prdxis revolucionaria, mas, mais do que isso,
consegue perceber que as bases desta praxis encontram seu modelo ontolégico no trabalho concreto — embora
em momento algum utilize a palavra ontologia nos anos 1930. Assim, com uma analise ontoldgica do trabalho,
como formador do ser social, esta aberta a possibilidade também ontoldgica do homem transformar o mundo de
modo consciente através do ato livre, porém sempre mediado pela propria realidade, descobrindo, a partir da
propria acdo, as possibilidades que se encontram ocultas em nosso cotidiano. Isso porque ao romper a aparéncia
fetichista da realidade, e ir ao encontro da verdade objetiva — que desde o inicio da formag¢do do homem como
ser social estd presente no mundo, mas devido ao modo como a sociedade e o trabalho estdo organizados,
encontra-se vedada por uma aparéncia falsa —, o0 homem pode reconhecer e reconciliar-se efetivamente com o
seu ser genérico, livre e ativo, uma vez que estas sdo as propriedades efetivamente humanas que estdo ocultas na
realidade cotidiana capitalista, mas que por estarem ocultas sdo possibilidades concretas de realizagdo do homem
que so podem se efetivar a partir da propria agao.

Nesse sentido, compreendemos a passagem na qual Oldrini fala sobre a totalidade como categoria objetiva,
relacionando-a com a ideia marxista do homem como ente objetivo, que ao trabalhar produz objetivagdes. A
partir desta relagdo, pode-se compreender objetivamente, ou seja, a partir da propria realidade, que “a
humanidade do homem tem o seu verdadeiro ato de nascimento na histéria”, porque o proprio homem é um ente
objetivo que reage socialmente diante do mundo também objetivo, transformando-o também socialmente e,
portanto, conscientemente — porque livre dos limites impostos pelos instintos da sobrevivéncia imediata,
meramente individual. Ora, aqui, de acordo com nossa leitura dos comentarios de Oldrini, a virada ontologica no
pensamento de Lukacs nos anos 1930 estd intimamente relacionada ao objetivo de elaborar “uma teoria da
completa emancipagdo humana, da superagdo da mera singularidade particular (o individualismo burgués) em
dire¢do aquilo que, para o homem, ¢ a sua esséncia, o realmente humano”: o homem como ser genérico
(OLDRINI, 2002, p. 73).

Segundo Oldrini, ndo se pode esquecer que nos anos 1930, Lukacs ndo formula uma teoria do género humano
sistematica, como o fez a partir da década de 1950, com a redacdo da Estética, porque sua analise estd embasada
na ideia leniniana de “partidarismo”, na qual a Iuta de classes ¢ central. Porém, isso ndo significa que a teoria do
género humano, mesmo ndo sendo sistematicamente abordada nesta década, ndo estivesse presente no Lukacs
dos anos 1930. Segundo afirma o comentador, esta categoria ¢ de grande importancia na teoria de Lukéacs, uma
vez que esta se encontra vedada pela aparéncia fetichista da sociedade capitalista e, por isso, s6 pode ser
reconhecida pelos homens a partir da praxis revolucionaria, ou seja, pela emergéncia do proletariado na luta de
classes. Com isso em mente, compreende-se a seguinte passagem na qual Oldrini, com base em citagdes da
Estética e dos Prolegémenos para uma ontologia do ser social, reconhece que entre os anos 1930 e a década de
1960 ndo ha profundos contrastes, mas antes um desenvolvimento da teoria lukacsiana:

“Uma mistificagdo, creio eu, também ¢ constituida pelo slogan historiografico acerca da presumida existéncia de
um contraste entre as duas fases do Lukacs maduro [as obras produzidas a partir de 1930 e as duas grandes obras
escritas a partir de 1950, Estética e Ontologia]. Os textos desmentem isso categoricamente. De fato, como o
fundamento da doutrina marxista de Lukacs permanece até os ultimos trabalhos, incluidas a Estética e a
Ontologia, o pressuposto — irrenunciavel ao marxismo — de que a ‘configuragdo da conformidade com a espécie’
¢ ‘determinada pelas circunstancias histdrico-sociais’; que ‘a consciéncia de que o individuo pertence a espécie
humana néo suprime as relagdes sociais com a classe’; que a espécie, o ‘género’, ‘é, por sua natureza ontoldgica,
um resultado de forgas em luta reciproca postas em movimento socialmente: um processo de lutas de classe na
historia o ser social’; e, por outro lado, reciprocamente, esse processo ganha significado s6 a luz do seu
desenvolvimento em dire¢do ao ‘género’” (OLDRINI, 2002, p. 74).
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conquista um novo campo de conhecimento que de inicio lhe era vedado, colocando em

movimento as roldanas da evolu¢io do género humano. Nas palavras de Lukdcs:

A dialética hegeliana do trabalho mostra igualmente a necessidade deste
processo [ultrapassar a consciéncia imediata]. No trabalho, no atil etc., um
principio mais universal, mais elevado, mais social, vem a tona. O trabalho
conquista um campo novo da natureza, um campo mais extenso, nio para o
proveito de um individuo apenas, mas da evolugio humana (LUKACS, 1981,
p- 90).

Com isso em mente, percebemos na andlise teleoldgica do trabalho aquilo que Lenin
denominava de materialismo em Hegel. Nao é por menos que seguindo esse caminho indicado
pelo filésofo do idealismo alemao, Marx escreve como legitimo herdeiro da filosofia hegeliana: “o
que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente sua constru¢io antes de
transforméd-la em realidade”. Aqui, Marx continua aquilo que parece ser os indicios de
materialismo em Hegel e concebe o trabalho como uma atividade consciente dirigida a um fim
que s6 pode se tornar concreta e efetiva caso seja colocada em pratica, de modo a transformar a
realidade e o préprio homem ao longo deste processo, porque na interagio com o objeto através
do trabalho, o homem acaba necessariamente por descobrir novas propriedades que até entdo lhe
eram desconhecidas. Continuemos o exemplo da transformagio da drvore em mesa. Da
necessidade de apoiar objetos sobre uma superficie plana horizontal que nio seja o chao, surge a
necessidade da fabricagio da mesa. Mas, construir uma mesa impée novos desafios, que vao desde
a escolha do tipo de 4rvore, passando pelo corte mais apropriado para o formato de mesa a ser
produzido, até os instrumentos que serdo utilizados para poder realizar no objeto tal finalidade.
Seguindo tal raciocinio, percebe-se no final do processo que o resultado da intera¢io do homem
com o objeto de trabalho ndo sé transformou a 4drvore em mesa, mas transformou também o
préprio homem, porque através do trabalho ele desenvolveu capacidades até entio adormecidas
tanto nele quanto no objeto, enriquecendo o conhecimento de si, das propriedades do objeto e
dos meios de trabalho (instrumentos em geral). Portanto, nota-se que é do préprio processo
prético dirigido a um fim que o homem consegue descobrir propriedades até entio desconhecidas
da natureza externa, que s6 podem ser apreendidas por meio da experiéncia proporcionada pela
interagao com esta, de tal modo que no final do processo de produgio tanto ela quanto o homem

necessariamente se modificam.

12 Cf. MARX, 2001, pp. 211-212.
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Ora, tal reflexio sobre o trabalho torna-se esclarecedora quando lemos a seguinte

passagem na qual Lenin analisa Hegel:

Notdvel: a Ideia como unidade do conceito e do objeto, a Ideia como verdade,
Hegel chega por meio da atividade pritica do homem, dirigida a um fim. Isto se
aproxima muitissimo a ideia de que o homem comprova pela prdtica a corregao
objetiva das suas ideias, conceitos, conhecimentos, ciéncia (LENIN, 2011, p.
164).

A teoria leniniana do reflexo consegue astutamente romper com a ideia de um
conhecimento enquanto cépia fotogrifica da realidade, relacionando o objetivismo da dialética
materialista com a pratica. Somente dessa maneira, é possivel admitir que o mundo objetivo existe
independentemente da consciéncia do homem — o que significa operar uma verdadeira
desinversao do idealismo — e, a0 mesmo tempo, admitir que todo conhecimento se inicia a partir
dele, das impressoes imediatas que estes causam sobre os sentidos humanos, sem com isso cair no
materialismo mecAnico que exalta o conhecimento como registro epistemolédgico de dados
empiricos. Ora, é somente por meio da pritica que a impressio imediata da realidade (a verdade
subjetiva) pode se transformar em verdade objetiva, ou seja, em verdade que se encontra na

realidade, mas que s6 pode ser alcangada a partir da agao®. Nesse sentido, vale citar a seguinte

passagem:

A atividade do homem que elaborou uma representagio objetiva do mundo
transforma a realidade externa, abole a sua determinacio (transforma tal ou qual
de seus aspectos, qualidades) e lhe retira os tragos de aparéncia, de exterioridade
e de nulidade, tornando-a existente em si e para si (=objetivamente verdadeira)

(LENIN, 2011, p. 182).

Assim como somente por meio da atividade trabalho o homem continuamente descobre

as intimeras propriedades que os objetos contém, mas que estariam veladas caso nio agisse, na

% Com base neste ponto acerca da centralidade da ag@o para se compreender a teoria do reflexo e sua utilizagdo
por Lukécs no ambito de seus estudos sobre arte, discordamos da colocagéo de Frederico quando este afirma que
as ideias nucleares da estética lukacsiana encontravam seus limites com a teoria do reflexo, onde a verdade é
“posta fora do sujeito, verdade que é quase um objeto”, e a arte “¢ concebida num registro epistemoldgico
apenas como mero reflexo, e ndo como objetivagdo e mimese”, residindo “solitaria e unilateralmente no mundo
objetivo” (FREDERICO, 2005, p. 89). Ao contrario de tais afirmagdes, parece-nos mais acertada a formulagdo
de Netto quando, ao tratar da incorporagdo da teoria do reflexo na reflexdo artistica de Lukacs, afirma: “mesmo
que a referencialidade a Lenin tenha sido operada algumas vezes por ele [Lukacs] como instrumento de
autodefesa ideologica nos embates partidarios, ndo resta duvida de que o carater reflexivo dos produtos da
consciéncia foi assumido por Lukacs como o Unico conseqiiente/adequado com/a sua elaboragdo teorica; e ¢é
necessario assinalar que nao foi preciso esperar a Estética ou a Ontologia... para que ficasse claro que a teoria do
reflexo, tal como Lukacs a incorporou, jamais reduziu ou amesquinhou o papel ativo e criador do sujeito
humano” (NETTO, 2002, p. 85-86, grifos meus).
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teoria do reflexo, o homem s6 pode retirar os tragos de aparéncia da realidade objetiva, tornando-
a existente em-si e para-si, caso seja ativo, ou seja, caso coloque em prdtica suas representagoes,
partindo da aparéncia, mas nio se submetendo passivamente a esta, ultrapassando-a e indo ao
encontro da sua esséncia, de sua verdade objetiva. Por isso, pode-se afirmar que a teoria do reflexo
ao ser embasada na prética, torna-se avessa a todo sectarismo, dado que procura a partir da
atividade transformadora ultrapassar a prisao da aparéncia retratada imediatamente em nossa vida
cotidiana, a fim de chegar ao encontro da esséncia. Neste ponto especificamente, Lukdcs em seu
“Arte y verdad objetiva” ressalta a relagao da prética do conhecimento, com a teoria de Lenin sobre

a pratica revoluciondria, afirmando:

A teoria da prética revoluciondria de Lenin se fundamenta precisamente no
reconhecimento do fato de que a realidade é sempre mais rica e mais complexa
do que a melhor e mais completa teoria que possa se construir sobre ela. Mas ao
mesmo tempo também na consciéncia de que, com a ajuda da dialética viva,
resulte sempre possivel apreender a realidade, compreender mentalmente suas
novas determinagées essenciais e converté-las na pratica (LUKACS, 1966, p.

14).

Aqui o filésofo hingaro revela sua admiragio por Lenin, subentendendo que este autor
consegue a partir da dialética materialista conceber a realidade como objeto inesgotivel do
conhecimento, dado que estd num processo de constante transformagio e, por isso nenhuma
forma de conhecimento pode dar conta de todos os seus aspectos, sem com isso se tornar um
cético e defender o abandono da verdade. Essa defesa da verdade lado a lado com um relativismo
do tipo marxista, s6 pode acontecer porque Lenin percebe que a realidade, apesar da sua
inesgotabilidade, pode ser compreendida por meio da dialética, pois é o pensamento dialético
quem permite perceber que o constante devir do real é sempre movido por contradi¢des e
resolugoes que sao passiveis de serem estudadas em sua essencialidade.

Diante desse fato, percebemos que na teoria marxista do conhecimento de Lenin, da qual
Lukdcs se apropria para falar em arte, o conhecimento nunca pode ser absoluto porque a verdade
estd sempre numa condi¢do relativa. Como vimos, a verdade para ser objetiva s6 pode surgir da
prépria realidade concreta, material, empirica, uma vez que esta se encontra num constante
movimento contraditério no qual cabe 4 teoria captar suas leis objetivas. Assim é que Lenin,
através da dialética materialista, olha para a histéria dos homens. Partindo dos fendmenos, ele
desvela em meio ao processo revoluciondrio a sociedade de sua época até chegar a sua esséncia,

enxergando na realidade objetiva suas contradigoes, assim como as possibilidades para a superagio
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de tais contradigbes, para no final das contas converté-las astutamente em nova prética

revoluciondria. Por isso, afirma Lukdcs:

A enorme elasticidade tdtica de Lenin, sua faculdade de adaptar-se com
extraordindria rapidez as mudangas subitas da histéria e de extrair delas mesmas
o mdximo obtenivel, fundamenta-se na dita compreensio profunda da dialética

objetiva (LUKACS, 1966, p. 15).

Ora, diante disso, encontramo-nos, segundo a leitura de Lukdcs, diante de uma teoria do
conhecimento que nio concebe a realidade como algo que determina de modo fatalista a agdo do
homem, porque ao dar relevo a pritica como ponto mediador fundamental para falar sobre o
reflexo da realidade na consciéncia, nao entra no influxo daquelas formas de pensamento que
condenam o homem aos ditames da realidade que lhe aparece de imediato, exatamente porque
coloca a pratica do homem no mundo objetivo como o ponto nodal para se falar na relagio entre
reflexo da realidade e verdade objetiva. Neste aspecto, a teoria marxista do conhecimento
consegue perceber que o homem ¢ o sujeito capaz de transformar o mundo, pois enquanto sujeito
que age, o homem pode descobrir na prépria realidade objetiva as possibilidades de sua

transformagio e realizd-las por meio da prépria agao. Conforme afirma Lukdcs:

A objetividade do mundo exterior niao é de modo algum uma objetividade
morta, solidificada, que determina a prdtica humana de modo fatalista, mas estd
— precisamente em sua independéncia da consciéncia humana — na relagio mais
intima e indissolivel de efeito reciproco com a pritica humana (LUKACS,

1966, p. 15).

De acordo com Lukdcs, portanto, do reconhecimento da existéncia de um mundo
objetivo independente do homem e que estd sempre em movimento, assim como da defesa da
dialética materialista, como a chave metodoldgica para reconhecer que o conhecimento sé pode
partir desta objetividade imediata, para revelar sua esséncia por meio da prética, procurando na
realidade sua verdade objetiva, ou seja, suas determinagdes essenciais, sem com isso apreender
toda a realidade, é que reside a grandeza de Lenin. Conforme afirma o autor, nos seus cadernos
sobre Hegel, toda teoria do conhecimento correta sobre a realidade tende a conceber que, por um

lado, “o conceito (o conhecimento) descobre no ser (nos fendmenos imediatos) a esséncia (a lei da

V.5, n. 1. p. 04-06, Jan./Abr. 2016. 111



Revista Café com Sociologia. 1SSN: 2317-0352

causa, da identidade, da diferen¢a etc.)”, e, por outro, que “¢ este o “caminho” realmente

“universal” de todo conhecimento humano (de toda ciéncia) em geral”*“.

3 O reflexo artistico como figuragdo da realidade objetiva

Com base na teoria do conhecimento calcada no método dialético materialista, Lukdcs
aborda a especificidade do reflexo artistico da realidade. Para tanto, afirma o fildsofo hingaro é
preciso antes de tudo, diferencid-lo das outras formas de reflexo da realidade, como ¢ o caso da
ciéncia. Segundo seus estudos revelam, arte e ciéncia sao comuns no aspecto de que ambas partem
da mesma realidade, procurando captar nela a esséncia, ou seja, a vida do ser em seu processo.
Contudo, para atingir tal objetivo, o reflexo artistico traga um caminho oposto ao reflexo
cientifico.

Conforme indica Lukdcs, o reflexo cientifico capta a realidade em seu constante devir,
através da formulagao de leis, teorias e conceitos abstratos sobre os mais diversos objetos de estudo
que possa ter, descobrindo nas diversas esferas da realidade suas particularidades de modo cada vez
mais profundo. Por exemplo, a ciéncia pode se ocupar tanto do estudo da produgio do mel das
abelhas quanto da histéria das guerras na civiliza¢io ocidental, criando todo um arcabougo tedrico
para entender a particularidade de cada um desses fendmenos, uma vez que cada um deles é
regido por leis que lhe sao préprias e, por isso, s6 podem ser compreendidos a partir de conceitos
e teorias especificas. Seguindo nesse exemplo propositalmente abrupto, notamos, por um lado,
que o processo que origina o mel das abelhas deve ser compreendido por meio de um arsenal
tedrico que ird criar um campo de estudos diverso daquele que se destina a compreender o
percurso do desenvolvimento das guerras na civilizagao ocidental. Além do mais, vale ressaltar que
devido ao constante devir da realidade, a teoria cientifica estd em constante desenvolvimento e,
por isso, nao pode se esgotar em si mesma. Cada descoberta cientifica, portanto, significa a
formagao de um feixe de luz num enorme tdnel que nao cessa de ampliar. Nao é por menos que
devido a essa incompletude do reflexo cientifico, Lukdcs afirme que os diferentes conhecimentos
cientificos ndo podem subsistir independentemente uns dos outros e, devido a tal impossibilidade,
acabam por formar um sistema coerente que a cada passo de seu desenvolvimento joga luzes mais

intensas sobre a realidade objetiva. Desse modo, a ciéncia torna-se uma forma de conhecimento

' Cf. LENIN, 2011, p. 200.
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em constante progresso na qual “uma pequenissima descoberta pode levar a outras maiores”".

Isso, contudo, nio significa que ela evolua em “linha reta”, sem qualquer tipo de percalgo, mas
sim em “espiral”, pois para o marxismo a evoluc¢do é sempre feita por “saltos, catdstrofes,
revolucoes™'® V7.

J4 o reflexo artistico, ao contrario do cientifico, nao procura formular teorias, conceitos ou
mesmo leis sobre a realidade que reflete e, assim, ndao tem como objetivo criar uma série de formas
especificas de conhecimento sobre o mundo natural ¢ humano que tenham como finalidade
compreender suas inGmeras particularidades, mas sim conformar uma totalidade intensiva —
totalidade esta que ao contririo da totalidade extensiva da ciéncia, procura formar um quadro
auto-suficiente, fechado, da realidade por ela figurada'®. Por certo, o reflexo artistico inicia-se a
partir da mesma realidade em devir do reflexo cientifico, porém o faz de modo antropomérfico,

coletando dela uma diversidade de temas que serdo figurados a partir da criagio de uma nova

realidade sensivel na qual o receptor possa ter uma imagem fiel, auténtica e profunda da vida dos

!> Cf. KOFLER et al, 1969, p. 186.

' Cf. LENIN, 2001, p. 20.

' Conforme bem nota Silva em sua tese sobre O romance histérico, a ideia de que o progresso evolui de modo
contraditério ndo é uma invengdo do marxismo, mas ja esta em Hegel. Se retomarmos os estudos de Lukacs em
O jovem Hegel, veremos ali que o progresso evolui com a abstracdo do processo de trabalho, pois somente com
ela 0 homem pode deter um conhecimento profundo da natureza. Mas, de acordo com os estudos empreendidos
por Hegel acerca da economia politica, a abstragdo do trabalho s6 € possivel com o aumento da divisdo do
trabalho. S6 dessa maneira, segundo Hegel, o homem poderia conhecer e dominar a natureza. Nesse sentido, o
capitalismo, aos olhos do fildsofo, torna-se o apice do progresso da humanidade, uma vez que é neste momento
que se desenvolve de modo extremamente progressivo a divisdo do trabalho. Contudo, o que ¢é elogiavel, porque
desenvolve as for¢as produtivas, ndo deixa de ser condenavel. Assim, a divisdo do trabalho a0 mesmo tempo em
que coloca a natureza sobre o dominio do homem, desumaniza a vida de quem trabalha. Nas palavras de Lukacs:
“Ele [Hegel] vé o carater progressista do conjunto do movimento de desenvolvimento das forgas produtivas que
se desenvolve no capitalismo, com a divisio do trabalho, e vé ao mesmo tempo a desumanizagdo,
necessariamente ligada a esse processo, da vida do trabalhador. Ele considera esta evolugdo como inevitavel. Ele
¢ muito grandioso para se deixar levar por lamenta¢des romanticas. Mas ele também é muito sério e honesto para
ocultar esta situagdo ou mesmo dar uma representacio atenuada sobre a mesma.” (LUKACS, 1981, p. 67)

18 Segundo Pascal, essa ideia de totalidade na arte surge com a discussdo de Hegel sobre a diferenga entre arte e
ciéncia. Segundo o comentador, Hegel afirma que, ao contrario da ciéncia, a arte ndo se define pela analise da
realidade, mas em sua capacidade de figurar a realidade de modo auto-suficiente, tomando como principio basico
a imagem do homem como ser total herdada da Antiguidade classica e, a partir disso, notando que o papel da
arte € salvaguardar a totalidade e, assim, fazer a critica da divisdo capitalista do trabalho — o que, conforme se
depreende da leitura de Pascal, significa unir totalidade, ontologia e historia num mesmo complexo de analise da
obra de arte. Vejamos como Pascal aborda o assunto:

“Hegel distinguiu a arte da ciéncia, da compreensdo racional, dizendo que a arte ndo analisa, mas capta a
realidade ‘em sua esséncia viva no particular’ — a arte habita na ‘entidade substancial’ que a analise ndo
esmiugou. A essa entidade complexa da obra de arte, Hegel chama de ‘totalidade’ (Totalitdit), cujo trago
essencial ¢ a completude, tdo repetidamente mencionada como um ‘todo completo e livre’, com a
‘independéncia’ ou ‘auto-suficiéncia’ que caracteriza toda a obra de arte. E Hegel relaciona essa totalidade auto-
suficiente da obra de arte a uma caracteristica ontologica basica do homem, seu ‘interesse e necessidade de ser
uma verdadeira totalidade individual e um ser vivente independente’. Assim como seus contemporaneos, Hegel
via nos antigos gregos a encarnagdo dessa totalidade e atribuia a desintegragdo historica desta a divisdo do
trabalho, a estratificacdo da sociedade e a especializagdo das profissdes” (PASCAL, 1973, p. 176)
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homens em seu desenvolvimento'. Nio é por menos que todo reflexo artistico da realidade
procura dar forma humana ao contetido que figura. Independentemente do tema retirado da
realidade sempre em devir, o reflexo artistico sempre acaba por figurd-lo tomando como ponto de
partida e de chegada 0 homem em sua autenticidade. Sendo assim, compreende-se, por exemplo,
que a passagem da corrida de cavalos, tao famosa, de Anna Karienina, nao se trata e nem poderia
se tratar de um tratado tedrico do comportamento metabélico dos animais de grande porte em
meio ao estimulo gerado pela corrida, mas sim, conforme ressalta Lukdcs, de um verdadeiro
drama psicoldgico (e, portanto, humano) vivenciado pelo leitor por meio dos destinos de Anna,
de seu marido e de seu amante.

Assim, a partir de tal capacidade da arte em refletir a realidade do mundo dos homens de
modo profundo, ¢ que se pode falar na existéncia de uma arte auténtica — em oposigao a uma arte
inauténtica. Por isso, nas reflexdes lukdcsianas sobre arte, assim como em suas reflexées sobre
ciéncia, torna-se compreensivel a ideia de evolugio, no sentido marxista do termo, como evolugio
em espiral, nio sendo desprezivel o fato de que na histéria da arte e, mais especificamente, na
histéria da literatura, a existéncia de uma arte grandiosa tenha relagio com a totalidade em
movimento. Contudo, afirma o préprio Lukdcs, ao contrdrio da ciéncia, a obra de arte jamais
pode ser aperfeicoada porque ela é sempre auto-suficiente, ou seja, subsiste por si mesma. Nas

palavras do autor:

H4 evidentemente uma evolucio da arte. Esta possui uma coeréncia objetiva e
se deixa apreciar com todas as suas leis. Contudo, esta coeréncia objetiva da
evolugio da arte, enquanto parte integrante da evolugao social geral, nao
elimina o fato de que a obra de arte somente se converte em tal na condicio de
possuir dita unidade e dita faculdade de subsistir por si s6 (LUKACS, 1966, p.
23).

Com isso, é possivel argumentar que a evolugao da arte nao se dd, como na ciéncia, por

meio do aprofundamento da compreensido das leis do funcionamento da realidade objetiva,
. . . . ,

porque nela nio experimentamos a esséncia a partir da descoberta e do desenvolvimento

ininterrupto destas leis abstratas, mas sim a partir do fend6meno, ou seja, da realidade mesma. Na

" Nas palavras de Coutinho e Netto: “E a partir de 1930-1931 que o filosofo hiingaro incorpora ao seu universo
tedrico a concepgdo marxiana do conhecimento como reflexo da realidade. Desde entdo, ele passa a sustentar ¢ a
aprofundar a ideia segundo a qual a arte ¢ uma modalidade especifica do reflexo da realidade, que produz um
conhecimento antropomorfizador do mundo do homem (em contraste com o conhecimento
desantropomorfizador proprio da ciéncia), o que permite a arte elaborar uma autoconsciéncia do
desenvolvimento da humanidade” (COUTINHO & NETTO, 2009, p. 15).
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arte, portanto, nio hd a formacio de uma “teoria”, porque o seu objetivo, diferente do cientifico,
nao ¢ refletir a realidade de modo a tornar as leis de seu movimento inteligiveis a partir da
formagiao de todo um arsenal conceitual, mas sim figuré-la profundamente em forma de
fendmenos parciais, criando uma realidade sensivel diversa daquela em que se vive no cotidiano
de tal modo que o receptor possa entrar em contato com uma figuragio correta da vida dos
homens®.

Conforme vimos, a realidade é sempre mais rica do que qualquer forma de conhecimento,
uma vez que se encontra num movimento ininterrupto. Deste modo, a arte, assim como a
ciéncia, jamais pode ter a pretensdo de abarcar a realidade em todos seus detalhes. Porém, isso nio
significa afirmar a incapacidade de se conhecer a verdade objetiva, ou seja, a esséncia da realidade.
Evidentemente que cada uma das diversas obras de arte pode figurar somente uma parte da
propria realidade. Contudo, apesar de ser apenas uma parte, o reflexo artistico nio faz dela um
fragmento deslocado do todo, mas insere-a no interior da totalidade da vida dos homens,
transformando-a numa realidade sensivel diversa daquela que se encontra na prépria vida, capaz
de transmitir as determinagdes objetivas essenciais desta prépria vida, ou seja, o movimento
dialético da prépria realidade.

Com base nessa parcela da realidade figurada em seu movimento contraditério, a arte
capta a esséncia, ou seja, a vida dos homens em sua totalidade. Ora, isso s6 ¢é possivel porque a
obra de arte consegue formular a unidade entre fendmeno e esséncia. A partir de tal unidade, a
arte consegue “proporcionar uma imagem da realidade na qual a oposi¢ao entre fenémeno e
esséncia, caso particular e lei, imediatez e conceito etc., resolve-se de tal maneira que na impressio
imediata da obra de arte ambos coincidam numa unidade espontinea, que ambos formem para o
receptor uma unidade insepardvel”*'. Nesse sentido, vale notar que devido a unidade fendmeno-
esséncia, a obra de arte consegue refletir a realidade de um modo mais profundo do que aquele no
qual a vida apresenta-se de imediato, porque no mundo por ela criado, o receptor tem a
oportunidade de conhecer a realidade na qual vive tendo como raiz o préprio homem em sua
relagio com a totalidade.

Por isso, nao é gratuito o fato de Lukdcs afirmar que a obra de arte nos apare¢a como algo

ilusério. Ao refletir uma imagem mais verdadeira do que aquela que nos aparece de imediato na

2 Segundo Frederico: “Na visdo ontologica de Lukacs, a arte ¢ uma atividade que parte da vida cotidiana para,
em seguida, a ela retornar, produzindo nesse movimento reiterativo uma elevagdo na consciéncia dos homens.”
(FREDERICO, 2000, p. 302).
2! Cf. LUKACS, 1966, p. 20.
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vida cotidiana, a arte cria um mundo préprio, necessariamente ilusério, porque nio reproduz
fotograficamente a realidade conforme nos ¢ dada de antemio, mas capta a partir da aparéncia
sensivel, sua esséncia: a vida em movimento e em sua totalidade. Isso é o que faz das reflexoes
marxistas de Lukdcs sobre a arte algo objetivo, concreto, pois seu juizo estético sobre o fendmeno
artistico tem como ponto de partida e de chegada a realidade concreta em seu movimento,
cabendo ressaltar que a subjetividade do artista e a fantasia que lhe é prépria, devem estar a servigo
da promogio de um reflexo profundo da realidade, ou seja, da criagio de um “mundo préprio”
que tenha como fundamento a prépria verdade objetiva.

Nesse sentido, nota-se que o significado fundamental do valor estético de uma obra de
arte auténtica e, portanto, realista, sé pode se figurar a realidade como totalidade em continuo
devir. S6 assim, a arte pode livrar-se do perigo de se conformar com a aparéncia fenomenoldgica
da vida social, buscando do inicio ao fim a vida dos homens em sua essencialidade. Por isso, o
método realista na arte é grandioso. Somente ele possibilita ao receptor conhecer a vida social da
qual faz parte de modo mais profundo e enriquecido do que ela se apresenta cotidianamente. Nas

palavras do autor:

O efeito da arte, a absor¢ao completa do espectador na acio da obra de arte, sua
entrega total a peculiaridade do ‘mundo préprio’ desta, baseia-se precisamente
no fato de que a obra de arte brinde com um reflexo da realidade mais fiel em
sua esséncia, mais completo, mais vivo e animado do que o espectador possui
em geral, levando-o, sobre a base de suas préprias experiéncias, sobre a base da
colegao e da abstragao de sua reprodugao precedente da realidade, para além de
ditas experiéncias, na dire¢ido de uma visio mais concreta da realidade

(LUKACS, 1966, p. 22).

Ora, ao criar um “mundo préprio” onde se concretiza a tarefa de figurar a realidade como
totalidade em movimento, toda obra de arte auténtica torna-se fundamental para o embate
ideolégico contra todas as formas de dominagio do homem pelo homem, uma vez que o seu
realismo permite ao receptor conhecer o mundo de maneira mais ampla do que aquela dada de
imediato, assim como também permite que a sua consciéncia subjetiva se eleve a uma consciéncia
objetiva da realidade, percebendo nela sua riqueza, todo seu movimento, enquanto movimento de
uma totalidade cujo nicleo é o préprio homem enquanto sujeito ativo que coloca o seu mundo
em movimento através do modo pelo qual trilha o seu destino na relagio com outros homens e

com a prépria natureza.
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4 Observagées finais

Diante desse quadro no qual o homem ¢é o centro da vida social, nio se torna um exagero
afirmar que a verdade objetiva na arte é a vida dos homens tomada em sua totalidade. Deste
modo, a profundidade e riqueza da figuragio artistica da realidade enquanto totalidade em devir é
a prépria profundidade e riqueza do alcance da representagio do homem concreto, ou seja, do
homem enquanto ser ativo, que transforma a si e a0 mundo objetivo por meio de suas agoes. Por
isso mesmo que um grande artista seja necessariamente um adepto do método realista, porque sua
arte s6 pode ter raizes na realidade concreta, ou melhor, na verdade contida na prépria realidade,
que sempre se encontra ocultada pela aparéncia da vida cotidiana, definida por Lukdcs como
espaco da dispersiao onde “todo fenémeno estd numa conexio extensivamente infinita com todos
os demais fendmenos simultaneos e anteriores”*.

Portanto, a arte e a literatura, de acordo com nosso autor, tém uma missio, um sentido:
restabelecer o “concreto”, na apreensio marxista do termo, representando no mundo préprio por
ela criado a realidade em sua totalidade, ou seja, a intima ligacdo dinidmica e contraditéria entre
todos os elementos, tomando como ponto de partida e de chegada a agdo dos préprios homens.
Somente dessa maneira, a arte faz surgir para todos aqueles que dela usufruem, a realidade em seu
movimento e, por conseguinte, 0 homem em toda sua autenticidade, resguardando a imagem da
ominidade humana como memédria a ser sempre recordada numa cotidianidade que cada vez mais

a dilacera®.
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ESTILOS DE VIDA E PERFORMANCES MASCULINAS ENTRE
HOMENS GAYS EM RECIFE, PERNAMBUCO!

Tarsila Chiara Albino da Silva Santana’
Resumo

Neste artigo, pretendo analisar os estilos de vida e as visdes de mundo de homens que se
identificam como gays. Procuro, ainda, analisar os seus discursos a respeito das suas performances
masculinas, destacando, particularmente, processos ambiguos e ambivalentes na construgao dessas
performances. Para tanto, pretendo analisar o jogo intenso e dinAmico que perpassa a constituigao
das ‘identidades gays’ construidas através de ativismo politico, para, igualmente, analisar como as
‘identidades gays’ foram reinventadas pelo mercado e transformadas em um bem de consumo,
tornando, assim, a ‘identidade gay’ hegemoénica num produto e num tinico modelo homossexual.
Por fim, busco analisar a diversidade das ‘identidades gays’ e a pluralidade das formas de
identificar-se ‘homossexual’.

Palavras-chave: Estilo de vida. Performances Masculinas. Homossexualidade Masculina.

MALE LIFESTYLES AND BEHAVIOR AMONG GAY MEN IN
RECIFE, PERNAMBUCO

Abstract

In this article I analyze the lifestyles and mindset of men who identify as gay. I also try to examine
their speeches regarding their male behavior, highlighting specially the ambiguous and ambivalent
processes that produce it's patterns. To this end, I intend to analyze the intense and dynamic
game that's part of the establishment of the 'gay identity' constructed of political activism. This
analysis aims to investigate how the sense of 'gay identity' has been reinvented by the market
and transformed into a comodity in a way that the hegemonic 'gay identity’ became a product

! Este artigo apresenta resultados parciais da minha pesquisa de mestrado em antropologia, desenvolvida no
ambito institucional do Programa de Pos-Graduag@o em Antropologia Social da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, sob a orientacdo da Profa. Dra. Lisabete Coradini ¢ com o financiamento da CAPES (bolsa de
mestrado).

? Mestranda em Antropologia Social pelo Programa de Pos-Graduagdo em Antropologia Social da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte; Bolsista de mestrado da CAPES; Pesquisadora do NAVIS - Nucleo de
Antropologia Urbana e Visual da UFRN. E-mail: tarsila.chiara@gmail.com
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and a homosexual single model. Finally, I try to analyze the diversity of 'gay identity' and the
plurality of the ways to identify with 'homosexual'.

Keywords: Lifestyle. Male Behavior, Male Homosexuality.

Introdugio?

Neste artigo, procuro analisar os estilos de vida e as visdes de mundo de homens que se
identificam como gays. Procuro analisar, ainda, os seus discursos a respeito das suas performances
masculinas, destacando, principalmente os processos ambiguos e ambivalentes na construgio
dessas performances. Para tanto, pretendo apresentar o jogo intenso e dinimico que perpassa a
constitui¢ao das ‘identidades gays’ construidas através de ativismo politico, para, igualmente,
analisar como as ‘identidades gays’ foram reinventadas pelo mercado e transformadas em um bem
de consumo, tornando, assim, a ‘identidade gay’ hegemonica num produto e num tnico modelo
homossexual. Por fim, busco analisar a diversidade das ‘identidades gays’ e a pluralidade das
formas de identificar-se ‘homossexual’.

O universo de investigacio desta pesquisa procura abarcar homens gays maiores de 18
anos e residentes na cidade de Recife, Pernambuco. O foco da andlise recai, assim, sobre as
possibilidades de interseccoes entre os marcadores sociais e identitdrios da diferenga, com a
finalidade de diversificar os estilos de vida e as identidades acessadas, assim como a constituicao
das redes de relagdes. Para tanto, o trabalho de campo da referida pesquisa organiza-se a partir de
uma abordagem antropoldgica, e é singularmente orientado sob a dtica de uma etnografia urbana
(MAGNANT, 2012).

Nesse sentido, estou realizando um mapeamento dos espacos de sociabilidade urbana
direcionados para o publico LGBT na cidade de Recife, Pernambuco, com o objetivo de analisar
como os atores sociais desta pesquisa desenham o circuito GLS da cidade. A abordagem tedrica
desta pesquisa, por sua vez, estd sendo orientada pelos didlogos possiveis entre a antropologia
urbana e os estudos sobre praticas de consumo. Deste modo, a andlise que pretendo desenvolver
neste artigo ampara-se, especificamente nos estudos sobre homossexualidade masculina, praticas

de consumo, estilos de vida e individualidade, no espago societal urbano. Relevante, ainda, sio os

* A versdo preliminar deste artigo foi apresentada (comunicag¢do oral) no Grupo de Trabalho ‘Género e
Sexualidades: dos debates classicos aos contemporaneos’, da XIII Semana de Antropologia da UFRN, Natal, em
margo de 2015. Meus agradecimentos aos coordenadores do GT, Rozeli Porto (UFRN), Cassia Helena Dantas
Sousa (UFRN) e Francisco Cleiton Vieira Silva do Rego (UFRN), pelo aceite, assim como aos debatedores,
Felipe Fernandes (UFBA) e Pedro Nascimento (UFPB), pelas sugestdes. Agradego ainda ao Luiz Fernando Dias
Duarte (MN/UFRIJ) pelos comentarios e a Jainara Oliveira (UFSC) pela leitura atenta. Por fim, agradego aos
pareceristas da Revista Café com Sociologia.
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didlogos com os estudos de género e sexualidade, particularmente as pertinentes andlises sobre a

construgao da masculinidade entre homens gays.

Mapa da pesquisa

Na pesquisa que estou desenvolvendo sobre o consumo da musica eletrénica por homens
gays, tomo a cidade de Recife como territério geogrifico da pesquisa, circunstanciadamente os
espagos de sociabilidade urbana que sio destinados ao publico LGBT. Para tanto, a etnografia
tem sido o método adotado, portanto tenho procurado utilizar como direcionamento analitico os
pressupostos tedricos e metodoldgicos que colaboram para uma defini¢io da investiga¢io urbana
antropolégica (MAGNANI, 2012). Assim, procuro articular prética etnogrifica e teoria
antropoldgica a partir da descricio das experiéncias como sistemas de situagdes localizadas
contextualmente, ou seja, busco deslocar meu olhar etnogrifico da cidade para as pessoas que
fazem a cidade (AGIER, 2011).

Entre os espagos de sociabilidade GLS que fazem parte do mapeamento preliminar que
estou realizando, neste artigo, procuro apresentar apenas as interacoes etnogrificas observadas na
boate Metrépole. A referida boate fica localizada no centro da cidade de Recife, na Rua das
Ninfas.

Na visdo dos meus colaboradores, a boate Metrépole, por ter uma localizagio privilegiada,
o centro da cidade de Recife, permite um fécil acesso, o que, por sua vez, possibilita um publico
consumidor com estilos variados. No entanto, os meus colaboradores disseram-me que preferem
esta boate, principalmente, porque, neste espaco eles podem encontrar “caras discretos”, ou seja,
possiveis parceiros sexuais e afetivos que “ se passam por” héteros (MISKOLCI, 2012, 2014)

De forma contrastante, estes colaboradores comentavam que nio costumam ir a boate
MKB - localizada em uma regiao mais marginalizada do bairro Boa Vista, no centro de Recife —
porque, neste espago, transitam travestis € garotos de programas. No circuito GLS, esta boate
costuma ser caracterizada como um lugar socialmente estigmatizado, uma vez que os seus
consumidores sao predominantemente oriundos de camadas populares. Nesse sentido, a partir de
uma gramdtica moral particular, um dos colaboradores relatava que nio gostaria de ser visto em
um lugar como esse e que nio se envolveria com os homens gays que transitam por essa boate.

Deste modo, os meus colaboradores parecem assinalar o processo de individualizagao e de

diferenciagio que envolve a relacio entre estilos de vida e suas fronteiras simbélicas (OLIVEIRA,
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2014). Assim, pode-se aludir, introdutoriamente, a forma como esses colaboradores negociam a
visibilidade de suas relagoes e seus estilos de vida homoerédticos, bem como buscam performatizar
suas masculinidades, para, por fim, poder-se explorar o modo como esses colaboradores transitam
pelos espagos de sociabilidade GLS e se inserem em redes de relagoes.

Nesse sentido, a antropdloga Isadora Lins Franga (2007), em sua andlise sobre “guetos e
rétulos”, procura descrever o processo de relevincia da segmentagio do mercado GLS: trata-se de
um mercado direcionado prioritariamente para o pablico homossexual. Nesse sentido, Franca faz
uma andlise de como o “gueto” deu espago ao mercado GLS, um processo fomentado pelas
reivindicagbes do movimento homossexual frente a epidemia do HIV/Aids. Reivindicagoes essas
que contribuiram para o reconhecimento da homossexualidade como identidade politica, o que
possibilitou a comunicagao do movimento homossexual com o Estado. Este, por sua vez, deveria
garantir os direitos de LGBT.

Essa ascensio politica do movimento homossexual, assim, possibilitou uma visibilidade
desses espagos de sociabilidade urbana, para além dos “guetos”. Entretanto, com o passar do
tempo, o mercado GLS foi perdendo o seu propdsito inicial e foi direcionado para putblicos cada
vez mais especificos. Esse processo, por sua vez, dd inicio as crescentes diferencas dentro do
universo homossexual. Deste modo, a antiga ideia de mercado GLS — Incluido por gays, 1ésbicas e
simpatizantes que consumiam produtos iguais e estavam associados a uma identidade moderna -
foi perdendo espago para um mercado cada vez mais segmentado, a exemplo de saunas restritas
apenas para o consumo de homens gays.

A respeito dessa relacio entre mercado GLS e agenciamentos da visibilidade da ‘identidade

gay’ para além dos “guetos”, Richard Miskolci (2012, p. 43) afirma que:

Do gueto ao mercado, ascendeu o “meio gay” com sua imprensa comercial, seu
circuito de consumo e um movimento social acenando com demandas de
assimilacdo. O altamente lucrativo, este circuito de consumo baseado em um
individuo foi descrito pela QSoft Consulting em termos muito reveladores: “o
tipico homem gay de 30 anos tem a renda disponivel de um gerente médio de
50 anos e os hdbitos de consumo de alguém de 20 [...]” (MOWLACOUS,
2010, p. 87). No presente, esse modelo gay metropolitano faz destes homens
privilegiados embaixadores do consumo das novidades e adultos infantilizados,
o que o titulo da revista gay mais popular atualmente no Brasil, Jinior, deixa
muito evidente.

As anilises de Altaf e Troccoli (2011), por sua vez, procuram mostrar como o processo de

“saida do armdrio” estd associado ao poder de consumo do publico gay, sendo assim, o consumo
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de produtos e servigos é determinante para a formagdo da identidade gay. As autoras defendem
que o comportamento do consumo ¢ um elemento indispensdvel na construgio da subjetividade
de qualquer pessoa. Nesse sentido, as autoras abordam o significado simbélico do conceito de “eu
estendido”: termo que, segundo as autoras, relaciona-se com tudo que consideramos nosso, ou
seja, quando um objeto é apropriado por um individuo.

Para as autoras, o consumo de roupas de grife famosa, como a marca CK, muito usada por
homens que se identificam enquanto gays descolados e antenados com o mundo da moda,
poderia ser visto como um comportamento que simboliza poder econdémico. Entre os meus
colaboradores, esta marca pelos cortes e desenhos que modelam o corpo e por estd fortemente
associado 4 homossexualidade, é vista como um tipo de roupa que diz: “eu sou gay”. Assim,
definindo-se como “gays discretos”, os meus colaboradores preferem usar roupas com uma
estética heterossexual, como forma de gerir a discricio da vida intima e a manutencio de uma
heterossexualidade presumida.

Ao partir dessas notas introdutérias e contextuais, no referido trabalho apresento as
trajetérias individuais de Gabriel e Luan. Para tanto, na esteira das andlises desenvolvidas por
Gilberto Velho (2003), busco interpretar como o pertencimento a um estilo de vida e a uma visao
de mundo, a partir de um campo de possibilidades e de projetos individuais, pode vir a ser
tensionado e negociado no cotidiano das interagdes sociais. Deste modo, com base nas duas
entrevistas informais realizadas, procuro apreender a forma como cada colaborador negocia a
visibilidade das suas relagdes homoerdticas a partir dos seus préprios coédigos morais, para, assim,
tentar compreender as motivagoes e as relevincias que regem as suas relagdes homoerdticas e as
suas performances masculinas.

Trata-se, nesse sentido, de analisar o “armdrio” como um regime de visibilidade
circunscrito historicamente que, produto de um imagindrio heterossexista, estrutura a
manutengio da heterossexualidade compulséria. Deste modo, busco interpretar a “saida do
armdrio” como um processo histdérico que possibilita a construgao de novos projetos individuais e

coletivos. Assim, nos rastros de Jainara Oliveira (2014, p. 76-77), entendo que:

Analisar o coming out, deste modo, figura como postura metodoldgica
privilegiada para analisar como a normatividade, como os discursos de
hierarquiza¢do e de naturalizagio da sexualidade, incidem na constitui¢io da
identidade sexual dos sujeitos. Do mesmo modo, permite analisar como as
estratégias de negociacio, de manipulagao e de avaliagio do risco podem operar
de modo a preservar a “identidade deteriorada” [...] e como todas estas
estratégias juntas possibilitam uma maior integragio desses sujeitos sociais
estigmatizados em uma sociabilidade dada.

V.5, n. 1. p. 04-06, Jan./Abr. 2016. 123



Revista Café com Sociologia. 1SSN: 2317-0352

A respeito do “armdrio” como parte de uma gramdtica relacional, Richard Miskolci
(2014) analisa como esse regime de visibilidade tem sido regido historicamente pela l6gica bindria
do dentro/fora. Elaborada a partir da hegemonia heterossexual, essa l6gica do armdrio, assim,

acaba refor¢ando sua gramdtica moral. Em suma, na andlise de Miskolci (2012, p. 44-45):

O regime de visibilidade conhecido como armadrio, pré-aids, era organizado a
partir da necessidade de construg¢io de invisibilidade, afinal, havia uma
necessidade radical de protecao das punicdes derivadas do que hoje
compreendemos como heterossexualidade compulséria. Dai a mentira e a
ocultagio serem, naquele contexto, tdticas e estratégias necessdrias para criar
relacdes em segredo, mesmo porque ilicitas ou consideradas patolégicas. No
regime de visibilidade atual, a mentira tornou-se apenas a senha para a
manuten¢do de um status de masculinidade, a qual permite circular por relagoes
hetero ¢ homo no topo da pirimide da atratividade sexual. Trata-se de uma
masculinidade muito particular, contemporinea, marcada por convengoes de
género tipicas da sociedade brasileira e que, em nossos dias, parece sob ameaga.

Nesse sentido, Jainara Oliveira (2014), ao analisar as disputas morais e os aspectos
micropoliticos da cultura emotiva que organiza o regime de visibilidade do armdrio, destaca os
diversos conflitos que a “saida do armdrio”, com suas ambiguidades e ambivaléncia, provoca no

processo de elaboragao subjetiva da ‘identidade gay’. Assim, na sua andlise:

O armirio, [...], se apresenta como uma gramdtica e cddigo emocional que
articula as emoc¢oes medos, vergonha e humilhagio, mas que também aponta
para as possibilidades de superacdo destas mesmas emogbes que parecem tio
somente constranger a agéncia individual e coletiva. Os medos, [...], sio
também elementos de transgressao e de aventura, mobilizando os sujeitos sociais
para a configuracio de novos vinculos sociais e para a constru¢do de novos

repertorios simbélicos. (OLIVEIRA, 2014, p. 75).

Em virtude do exposto, ao partir das premissas tedricas aqui elencadas, apresento

inicialmente a trajetéria individual de Gabriel, para, em seguida, apresentar a de Luan.
Trajetérias individuais

Enquanto estdvamos na fila da boate Metrépole para comprar as entradas daquela noite de
sabado, Gabriel me narrava um pouco da sua trajetéria afetivo-sexual. Gabriel tem ensino

superior completo, 30 anos, moreno claro “da cor do pecado”, dedica pelo menos duas horas do
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seu dia para praticar exercicios fisicos na academia. Ele disse que procura ser discreto em relagao a
sua sexualidade. Nesse sentido, em uma de nossas conversas informais, ele mencionou o quanto
foi dificil aceitar uma identidade e um estilo de vida gay.

Na infincia, costumava ser alvo de preconceitos devido ao seu jeito “afeminado” e sofria
muito com os insultos e as injdrias morais acionados por pessoas em seu universo de interagio.
Como forma de gerenciar a visibilidade da sua sexualidade, na adolescéncia, comegou a se policiar
constantemente em relacio aos seus gestos, as suas posturas corporais, aos seus gostos, para, assim,
tentar mudar seu jeito “afeminado”. Assim sendo, passou a frequentar academia, passou a
comprar roupas mais neutras e a desconstruir seus desejos por outros homens.

Na tentativa de reprimir os seus desejos, entdo, ele noivou com uma das suas namoradas.
Mas, segundo ele, em um determinado momento da sua vida, comegou a perceber que nio
adiantava mais manter essa relacio, pois ele achava que nio estava sendo sincero nem consigo
mesmo, nem com sua noiva. Entdo, ele decidiu terminar o noivado e, a partir desse momento,
passou a se permitir vivenciar experiéncias homoeréticas, mas sempre de forma discreta. Nesse
sentido, seu ciclo de amizade ¢ bem restrito, assim, ele consegue gerir com discrigao a visibilidade
das suas relagoes homoerdticas.

A respeito dos seus trinsitos pela boate Metrépole, Gabriel contou-me sobre uma das
vezes que esteve nesta boate. Nessa situacio em particular, ele narrou que um rapaz, em sua
opinido, bonito, o flertava. Ele destaca que esse rapaz tinha “aquele jeitio de homem?”,
caracteristica que Gabriel disse valorizar bastante. Em um determinado momento da festa, entéo,
eles trocaram beijos, mas nada exagerado. Em seguida, esse rapaz convidou Gabriel para sair, com
o propésito de “pegar um ar”. Gabriel aceitou o convite: eles foram caminhando pelas
proximidades da boate e, em um certo momento, esse rapaz 0 puxou para um terreno vazio e
comecou a beiji-lo. Mas, apesar de se sentir atraido pelo rapaz e estar excitado com as trocas de
caricias, Gabriel pediu para o rapaz parar de tocd-lo e perguntou “o que ¢é isso cara? Vocé td louco?
Alguém pode passar e ver a gente, ndo sou garoto de programa pra fazer em qualquer lugar,
comigo ¢ entre quatro paredes, ou nio rola”. Dito isto, Gabriel deu um empurrio no rapaz e saiu,
pegou um téxi e voltou para casa.

Ainda naquela noite de sidbado, Gabriel foi paquerado por virios homens, mas ele sempre
procurava manter uma postura discreta, de modo que nao beijou ninguém publicamente. Quase

no final daquela noite, Gabriel resolveu sair com um rapaz, pegamos um tdxi juntos, eu fiquei na
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casa de um amigo e eles seguiram para a casa desse rapaz. E importante ressaltar que, entre a nossa
saida da boate e a despedida no tdxi, eles ndo demonstraram gestos de afetos.

Luan, por sua vez, branco, ensino superior completo, 31 anos, também dedica pelo menos
duas horas do seu dia a4 academia. Luan nasceu em uma cidade do interior do RN e saiu de casa
para morar na capital Pernambucana quando completou 18 anos, “queria minha vida, minha
liberdade, fazer o que desejava”. Luan também se considera um homem discreto em relagio as
suas relagoes homoeréticas. Em uma das conversas que tivemos, ele falou-me que nao gosta de
homens afeminados e que em seu ciclo de amizade nao existem homens assim. Ele disse que até
“suporta” homens afeminados em ambientes como boates GLS, pois “é tudo festa”, mas, na sua
rede de amizades e no trabalho, ele nio gostaria de ser visto com um homem afeminado ao seu
lado.

Nesse sentido, em uma das vezes que fomos juntos para a boate Metrépole, estdvamos na
pista de danca, quando uma travesti aproximou-se de Luan, ele, rapidamente, procurou
distanciar-se da mesma. Em seguida, ele aproximou-se de mim e comentou: “Eu nao gosto de
travesti, nao suporto esse negécio de homem querer ser mulher. Eu gosto de homem e sinto-me
homem também. Vocé viu aquela travesti que se aproximou de mim? Nao gostei, por isso logo sai
de perto”. Aproveitei esse momento da conversa e perguntei se ele jd sentiu atragio por algum
homem afeminado. Rapidamente, ele respondeu: “Nao. Eu gosto de homem com jeito de
homem. Se fosse para ficar com alguém afeminado, era melhor ficar com uma mulher”.

Luan disse-me que nio tem exigéncias quanto ao fato de um homem ser musculoso. Nesse
sentido, ele ressalta que nem gosta de homens muitos musculosos. J4 namorou homens mais
velhos e esses ndo eram musculosos, ele disse que acha até melhor assim, pois “homem musculoso,
muito bonito, d4 muito trabalho, prefiro os magrinhos, discretos”. Para Luan, as performances
masculinas denominadas “barbie” diz muito sobre a sexualidade de um homem gay, “d4 muito na
cara, aquelas roupas coladas no corpo e coloridas, aquelas regatas que deixam o peitoral em
exposi¢ao. E quando abrem a boca? Nossa, é uma bichona”.

Tanto Gabriel quanto Luan disseram que nao gostam de usar roupas coloridas e que
marcam o corpo. Em uma das vezes que estive no apartamento de Luan, para, de 14, irmos a boate
Metrépole, ele vestiu uma camisa nas cores azul e laranja, uma calga jeans azul clara e um par de
ténis cinza com cadarcos verdes. Ele disse-me que havia ganhado a camisa do seu chefe - presente
de amigo secreto - mas estava sentido-se desconfortdvel em usi-la, pois achava que chamava muito

atengio. “E muito gay essa camisa, nio? Serd que meu chefe sabe que sou gay e por isso me deu
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essa camisa? O que vocé acha?”, perguntou Luan. Respondi que ele estava bonito ao se vestir com

. . ~ <« ~
aquela camisa. Mas Luan continuava demostrando um certo ar de preocupagio: “Certeza que nio
estar muito gay? Serd que sou tao gay assim, para ele dar-me essa camisa? Queria trocd-la, mas fica
chato, né?”. Procurando entender o ponto de vista de Luan, respondi: “Luan, sua camisa estd
linda, bem na moda. Estd 6timo, mas, se ndo estd se sentindo bem, vai |4 trocar por outra camisa,
que eu te espero aqui”. Rapidamente Luan tirou aquela camisa e resolveu vestir uma camisa mais
neutra.

Nas andlises de Altaf e Troccoli (2011), o mercado GLS criou um padrio gay, este padrao
refere-se a homens que usam roupas de marcas famosas, como CK. Sio roupas que costumam ser
descoladas, pois modelam todo o corpo, destacando os musculos. Para Luan, esse tipo de roupa
acaba dando visibilidade a sexualidade de quem a usa, nesse sentido, ele comenta que: “nio
preciso sair gritando que sou gay, né? Uma coisa é na boate, entre amigos, outra coisa é no
trabalho, no ambiente familiar”.

Como se pode assinalar, a partir das duas trajetdrias individuais aqui apresentadas, Gabriel
e Luan tm em comum o fato de serem discretos quanto a sua sexualidade. “Ninguém precisa
saber da minha vida pessoal”, comenta Luan. Nesse sentido, cada um encontra sua forma
particular de negociar a visibilidade de suas relagoes homoerdticas. Deste modo, “sou gay, mas

- . o . N L
nio preciso dar pinta”, sob o ponto de vista dos meus colaboradores, sintetiza as disposi¢coes
morais e visdes de mundo que regem seus comportamentos em lugares puablicos, ou seja, sua
performatizagio publica das suas vidas intimas e sexuais. Assim, a partir de uma gramdtica moral

. . . « »
— como uma resposta localizada e contextual - ambos compartilham o desejo de “passar-se por
hétero, para tanto, procuram manter uma presumida heterossexualidade no cotidiano dos lagos

familiares, no ambiente profissional e nos espacos publicos.

Consideragbes

Neste artigo, a partir de uma abordagem antropoldgica, procurei analisar como os meus
colaboradores elaboram o processo de construgio de suas performances masculinas. Para tanto,
tentei destacar particularmente os processos ambiguos e ambivalentes que integram esse processo
de elaboracio individual e coletiva.

Nesse sentido, apresentei os estilos de vida e as visdes de mundo dos meus colaborares,
atentando para os seus discursos a respeito de uma ‘identidade gay’ hegemonica — reivindicada

pelo mercado e transformada em produto de consumo - com o intuito de apreender a forma
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como eles negociam a visibilidade de suas relagbes homoerdticas e performatizam suas
masculinidades.

Deste modo, na visio de mundo dos meus colaboradores, existem formas menos marcadas
de identificar-se ‘homossexual’. Para estes, assim, é a combinagio entre o uso de uma roupa mais
discreta e a ‘academia com moderagio’ que produziria a construgio de uma estética heterossexual.
Estética esta relevante para o processo de negociagao da visibilidade de suas vidas intimas e para a
manutengdo da discri¢io, tanto no espaco privado de relagdes familiares e de amizades, quanto

nos espacos publicos e profissionais.
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VOZES DO CHOPIM:

Narrativas e memoérias como instrumentos de luta dos atingidos por
barragens na comunidade Nossa Senhora dos Navegantes, Parani.

Roberto Luiz Pocai Filho'
Resumo

Em 1999, as primeiras informagdes sobre a futura construgio de duas Usinas Hidrelétricas no
Vale do Chopim transformaram completamente o destino da comunidade Nossa Senhora dos
Navegantes, em Clevelindia - PR. Esse trabalho tem por inten¢io analisar as diversas
interpretagdes desse acontecimento futuro e como essa populagio ribeirinha ressignifica suas
memorias. A companhia Gerdau, impulsionando os projetos de constru¢io das futuras usinas,
tém se preocupado em criar relagdes de contato com as familias atingidas afim de abrangé-las ao
processo de construgdo das usinas. A previsio do impacto ambiental, o nio-esclarecimento quanto
as indenizagbes e quanto ao seu reassentamento, por outro lado, vem gerando a preocupagao de
parte considerdvel dos ribeirinhos em um cendrio de ddvidas quanto aos seus destinos. No dmago
das questoes da luta pela terra, liderancas se formaram em contato com o Movimento dos
Atingidos por Barragens. No 4mbito dos saberes e priticas que se entrelacam com sentimentos de
pertencimento no Vale do Chopim, a pesquisa possui por finalidade analisar as diferentes relagoes
dos tempos nessa diversidade de interpretagées, como os atingidos reinterpretam seu espago de
experiéncia e como figuram seu horizonte de expectativa.

Palavras-chave: Atingidos por barragens. Memoria. Paisagem.

VOICES OF THE CHOPIM:
Narratives and memories as instruments of struggle of the affected
people in the community Nossa Senhora dos Navegantes, State of
Parana.

Abstract
In 1999, the first information about the future construction of two hydroelectric plants in Vale

do Chopim completely transformed the community destination Nossa Senhora dos Navegantes,
in Clevelandia - PR. This work analyze the various interpretations of this future event and how

! Mestrando em Histéria, Cultura e Identidades pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPQG), bolsista
pela CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), Pés-Graduando em Metodologia
de Histdria pela Universidade Paranaense (Unipar), graduado em Historia pela UEPG.
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the local population reframes his memories. Gerdau company, boosting construction projects of
future power plants, have been concerned to establish contact relationships with the families
affected in order to cover them to the construction of the plants process. The forecast of the
environmental impact, the non-clarification as to the compensation and for their resettlement, on
the other hand, has generated concern considerable part of the riverside in a scenario of doubt as
to their destinations. At the heart of the issues of the struggle for land, leaders formed contact of
Movimento dos Atingidos por Barragens. Under the knowledge and practices that are intertwined
with feelings of belonging in the Vale do Chopim, research has intended to analyze the different
relations of time in this diversity of interpretations, such as those affected reinterpret your space
experience and how to figure your horizon of expectation.

Key-words: Affected People by Hydropower. Memory. Paysage.

A utopia estd ld no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se
afasta dois passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez
passos. Por mais que eu caminhe, jamais alcangarei. Para que
serve a utopia? Serve para isso: para que eu ndo deixe de
caminbar (Eduardo Galeano).

O som da cachoeira se confunde com minha respiragao, o por-do-sol irradia outra energia
envolvida pelas matas e pelo balango calmo das dguas. De longe, a cidade, sua beleza estd,
ironicamente, na sua distncia. Eis 0 aqui e o agora. Desde seu leito, passando pelas matas que o
envolvem até sua profundidade, os olhos seguem o rio® por uma paisagem intensa. Um momento
vivificado pelo pesquisador no Vale do Chopim clareia outra percepgao do lugar que estd além do
relato etnografico, além da moldura de um quadro pincelado, se projetando na observagio
panorimica dos acontecimentos que geraram o interesse na pesquisa.

Por trds do conforto provocado pela beleza da paisagem, o projeto de construgio das
Usinas Hidrelétricas (UHE's) Sao Joao e Cachoeirinha articulou ao histérico da comunidade
outros eventos que em um primeiro momento estavam além do dominio dos seus moradores. Em
2001, a Enterpa Energia venceu a licitagio para a construgio de um complexo hidrelétrico. Em
2008, o grupo Gerdau comprou a licita¢io e desde esse ano a comunidade passou a ser alvo de
sucessivas investigagoes e pesquisas por parte dessa companhia hidrelétrica. A companhia afirma o

“potencial de produgio energética” presente no rio, a UHE de Sio Jodo produziria 62,5

2 A bacia do rio Chopim, com area de drenagem em torno de 7.500 km?, esta inserida no quadrilatero

formado pelas coordenadas geograficas aproximadas de 25°32” e 26°35” de latitude sul e 51°30° e 53°12° de
longitude oeste, regido sul do estado do IAP. Instituto Ambiental do Parana. Disponivel em:
http://www.iap.pr.gov.br . Acesso em 09 Abr. 2015.
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megawatts (MW), enquanto que a UHE de Cachoeirinha produziria 42,5 megawatts e “atuando
juntas, as geradoras vao produzir energia suficiente para suprir as necessidades de 245 mil
pessoas”. Atualmente tal projeto sequer recebeu a Licenga Ambiental para sua construgio

(CHOPIM ENERGIA, 2009).

Imagem 1 - O Vale do Chopim, ao centro a Ilha do Carletto

Reberte Pacai

A pardéquia Nossa Senhora dos Navegantes fundada em meados de 1955, periodo em que
a comunidade foi desmembrada da Fazenda Sao Francisco de Salles, de propriedade de Mdrio
Fontana que nessa localidade comegou a construgio de uma usina hidrelétrica na propriedade de
Pedro Fernandes Libro Ruzza. Apesar dessa pequena central hidrelétrica ndo ter sido finalizada e
nunca ter produzido energia, resiste na meméria e na paisagem da propriedade dos Ruzza as

chagas desse acontecimento.

I. Uma Babilénia de ferragens: A usina hidrelétrica do Ruzza e a utopia de Pedro

Libro nos tempos da CITLA (Clevelandia Industrial e Territorial Ltda).

Ao se dirigir a Assembleia Legislativa do Parand, assumindo duas vezes o cargo de
governador do Parand, Moysés Wille Lupion de Tréia (1947-1951 e 1956-1960), aqui “Lupiio”,
assumiu seu projeto de ocupagio e de todo territério paranaense, afim de “por em atividade nosso
vasto sertio” (PARANA, 1949). No seu primeiro ano de gestio, o grande Chopim foi definido

como um rio de potencial hidrelétrico, sendo que jd estavam em operacio 22 hidrelétricas,
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segundo Gilmar Arruda: “quase todas de pequena capacidade, instaladas em pequenos rios e
quedas d'dgua” com excecio de uma (ARRUDA, 2015).

“O tempo da CITLA” (a companhia imobilidria Clevelandia Industrial e Territorial Ltda)
¢ assim reconhecido e rememorado na voz de Zézinho entre as obras que acabaram compondo
esse cendrio desenvolvimentista no segundo mandato de Lupion. Uma usina hidrelétrica na
propriedade de Pedro Libro Ruzza se manifestava como uma obra presente no coragio desse
sertio distante dos grandes centros. A energia produzida no Chopim, pulsaria para a cidade
vizinha de Mari6polis, reduto politico do parceiro politico desse governador, o loteador e
empresdrio Mdrio Fontana, coordenador regional da companhia, aqui “CITRA”, que mobilizou
para o Chopim dezenas de trabalhadores, um gerador para produzir energia no local e cerca de
mais de 160 mil quilos de ferro que impulsionaram as obras da Usina.

Afonso Bach Ruzza, encontrado na casa da irma Maria Clara Ruzza Rissardi e de seu
marido Dercirio Rissardi em Pato Branco, contou que possuia doze anos quando chegou com a
familia ao Parand e descreveu com empolgagio cada momento da chegada da familia e até o
cotidiano de trabalho da usina: “Essa "CITRA' que comeco as estrada ai (gesticulando) (...). Dai
depois que comegaro ali viero os trator, viero as peca diz que iam construi essa usina. (...) Que
tinha pega ali que td loco, tinha uma pega que s6 uma peca dava 16 mil quilo que seria o eixo do
gerador dentro pra formd a energia (...). Tinha uma babilonha de ferrage”. A maquinaria e a
transformagio do lugar se confunde e se complementa nos gestos e a entonagio de voz de Afonso
Ruzza. Sua narrativa, aqui parcialmente mutilada e editada pela escrita, apresenta uma oralidade
que se desenvolve integrada aos sentimentos e a performance do narrador. Essa interagio da fala
com o corpo proporciona significado a histéria de vida contada e ressignificada em cada entrevista
(Afonso Ruzza. Entrevista concedida em 22 de dezembro de 2014).

Ciro Carletto, do alto do de um morro sobre o Vale do Chopim, descreveu parte do
cotidiano de trabalho na construcio da antiga barragem. Segundo ele a vila dos moradores onde
hoje seria “tudo aqueles guaviroval do véio”, as casas “era uma parzinha da otra assim” e o “chefe
era o véio Ruzza, o mestre de obra, fura co martelete e carregd e detond e os cara tird, aqueles
monte de pedra foi tirado tudo no carrinho, tinha os trilho de estrada de ferro” (Ciro Carletto.
Entrevista concedida em 05 de julho de 2014).

Além das 20 casas das familias de funciondrios, a vila possuia uma pensio para os
trabalhadores solteiros ¢ um armazém que vendia mantimentos. Zézinho descreve Mdrio Fontana

como um sujeito magrinho, miudinho, que havia montado junto de seus irmios, Nilo e o Aldo
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Fontana, um escritério dentro da sede da propriedade de seu pai. Esse foi contratado para a
empreitada e o rio foi desviado em sua propriedade. O didlogo com os seis entrevistados chegou
ao mesmo ponto: o fim da Usina. Sentido e transmitido como o fim da utopia de Pedro Ruzza e
dos irmdos Fontana em produzir energia utilizando as corredeiras do Chopim. A construcio da
usina gerou expectativa no lugar quanto ao consumo de energia, como o préprio Carletto relata:
“Mas 6ia o povo carcule, nem energia existia, (...) s6 que a rede ia pra Mari6pis” [sic!] (CIRO
CARLETTO...).

Os acontecimentos, vividos e transformados pelos individuos nao foram ou sio alguma
coisa... Esses estio sendo, sido experimentados e reinterpretados continuamente no curso do
tempo. Lucilia Delgado segue essa perspectiva e considera a memdria como “uma construgio
sobre o passado, atualizada e renovada no presente”. Tal dinimica do tempo mostra que o
presente é presente de algo, o passado. O enredo de todas essas multiplas manifestagoes
proporcionadas pelo entrevistador criam e recriam questionamentos que movimentam a dinimica
da Histéria (DELGADO, 2006, p. 14). Mas essa memoria ¢ individual ou coletiva? Para Michael
Pollak: “A memoria deve ser entendida também, ou sobretudo, como um fendémeno construido
coletivamente e submetido a flutuacoes, transformacées, mudancgas constantes” (POLLAK, 2000,
p- 200). Ainda assim, ndo sdo as instituicoes, os lugares ou cidades que lembram os
acontecimentos, cada pessoa individualmente e consigo mesma influenciada pelos outros, porém,
sobretudo o faz de maneira introspectiva, singular e subjetiva. A memédria distorce, a memoria
seleciona, mas a memoria persevera, a memoria prevalece. Subtraindo, filtrando e digerindo o
acontecimento familiar por meio de suas lembrangas, Zézinho, ainda no inicio de sua fala,
adiciona ao enredo uma informagio de relevincia que desloca a intensidade dos acontecimentos

vividos de um plano local para um plano regional:

foi na época que teve aquelas revolugio ld em Marrecas (Revolta dos Posseiros,
Francisco Beltrao-PR em 1957). Por causa que o dinhero que ele vendia as terra
14 ele (Mario Fontana) tava tocando a usina aqui. Quando ele pard de fazé, reve
que saf fugido de 14 de Beltrao dai pard tudo (...). Eles ficaro devendo pra todo
mundo (visos), todo mundo perdeu porque nio tinham mais como pagd os
empregado, porque l4 onde eles tavam vendendo as terra eles nao pudero mais

vendé [sic!] JOSE RUZZA...).

Mirio Fontana era reconhecido pelos representantes da elite industrial e da classe
empresarial da época. A Revista da Associagio Comercial o referenciava como o “verdadeiro

desbravador do sudoeste do Parand” entre os demais “bandeirantes do século XX plantando
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cidades e semeando civilizagdo” durante a inaugura¢io do aeroporto de Francisco Beltrao-PR.

Esse periddico publicado no Rio de Janeiro em 1953, um tanto longe daquele sertio, destacava o

papel da CITLA:

cujo trabalho de recuperagao social do homem do campo ¢, por assim dizer,
uma das séries contribuicdes que se conhece nos dias de hoje, ao estudo da
prépria ecologia. Fixar o homem a terra, através de empreendimentos e
realizacoes a altura do século em que vivemos, oferecendo novas perspectivas de
vida dos trabalhadores rurais, fazendo-os proprietdrios das glebas que ocupam
com a preocupacio de explord-los economicamente, este é o objetivo dos
dirigentes da CITLA, que véem ainda, por conta prépria, construindo estradas de
rodagem, campos de aviagdo, usinas hidroelétricas, pontes, vilas e cidades no afa de
acompanhar o vertiginoso progresso do Estado do Parani (ASSOCIACAO,
1953, p. 31 e 32).

Francisco Beltrio, 10 de Outubro de 1957: Os documentos da CITLA e das demais
companhias imobilidrias foram rasgados, queimados e espalhados pelas ruas da cidade ocupada de
colonos vindos das estradas vicinais em muitas carrogas, caminhées, caminhonetes, todos
amontoados sobre as suas carrocerias, outros a pé ou a cavalo, armados de paus, pedras, foices,
facdes e armas de fogo. Um dia apés a praga de Pato Branco ser ocupada pelos populares, a ridio
Colmeia ecoava as noticias a toda regido. Os jagungos ficaram aquartelados no escritério da
companhia imobilidria Comercial tiveram de ser levados da cidade em viaturas da policia. O
escritério dessas companhias foram depredados, 14 foram encontradas Winchesters, espingardas e
muita bala, um verdadeiro arsenal que os jagungos da CITLA utilizavam para extorquir os
moradores, exigindo que esses comprassem a terra onde viviam (POCAI FILHO, 2014).

Essa série de relatos demonstra que a meméria estd dividida, sobretudo, pela forma como
lembramos dos acontecimentos. Segundo Alessandro Portelli (2006), muito além de um
constructo moldado por um grupo social dominante, as memérias fazem surgir outros relatos
oriundos de outros grupos sociais muitas vezes excluidos. Maurice Halbwachs (2006) afirma a
impossibilidade de uma meméria estritamente individual, uma vez que as memorias sio
construidas a partir da relagio de pertenca que o individuo tem com um grupo social. Esse, por
sua vez, muitas vezes reivindica a sua memoria e se incorpora de maneira distinta a sociedade
configurando disputas em torno dessas recordacoes com o papel de forjar e reforgar suas
identidades, sejam essas particulares ou na esfera coletiva.

Esse cendrio de intervengdo das companhias nos proporciona a ideia das engrenagens

movimentando a usina, sendo lubrificadas pelas ameagas e por uma série de mortes que abalaram
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a regido. Esse episddio anunciou a progressiva derrocada da atuagio da CITLA na regido. Porém,
além dos jaguncos, nenhum dos empresdrios e lideres do esquema perverso formado pelas
companhias foi julgado e o calote nos empregados até 0 momento era uma fato desconhecido.
Pedro Ruzza sabia da existéncia de recursos para financiar a obra em sua propriedade
originados da venda de lotes na regido. Os filhos dizem que somente ficaram sabendo das
violéncias praticadas contra os colonos depois da morte do pai. Esse fato desloca a narrativa da
memoria dos filhos passando entre o siléncio do pai, ou seu suposto desconhecimento quanto aos

crimes e resultando na fala de Afonso Ruzza a partir de um questionamento diretivo na entrevista:

Roberto Pocai: E daonde que veio o dinhero p4 fazé essa usina?

Afonso Ruzza: Isso af eu acho que nio sei se esse Mdrio pegd algum dinhero do
estado, isso af a gente nio sabe porque quem tocava ali se representava era ele e
os dois irmao dele. Eu lembro do Mério como fosse agora, ele era um poco mais
seco, s6 que bem no fim do remate, depois de tudo quem saiu no prejuizo foi o
falecido pai porque o que ele tinha de a ver eles nio pagaram, tu lembra Maria?
(exaltado) A verdade tem que ser dita! (alterou o tom de voz e abriu os bragos) O
resto dos funciondrio foram saindo poco a poco... Uns ano meio sofrido, mas...(...)
Eu acho que no fim da histéria, ele tinha um dinhero que diz que grilando,
descubri isso af através do INCRA de Beltrao, o cara do INCRA me pergunto.
O véio (Mdrio) ja tinha morrido ele disse: Escuite, a dona Hilda (mulher dele) é
viva ainda? -Nao, ela morreu, digo. Uma coisa que até é feio fald, disse [o
funcionériol: O diabo deve carregando lenha bastante pra queimd aquela praga
[sic!] (AFONSO RUZZA...).

Esse trecho aparentemente tenso e pesado da entrevista descortina uma complexidade de
sentimentos desses “anos meio sofridos” entre o bravejamento de Afonso e o siléncio de Maria. A
entonacio da voz registra uma interpretagio dos acontecimentos até agora nio ouvida, a entrevista
oportuniza o relato do filho sobre a angistia do pai em embarcar no projeto da usina. A
procedéncia verdadeira do dinheiro, que Pedro Ruzza possivelmente nunca suspeitou somente foi
descoberta em uma conversa acima revivida por Afonso com um funciondrio do Instituto de
Colonizagio e Reforma Agréria (INCRA). A simula¢io dessa prosa se intercala com o sentimento
de respeito pela vidva e pela precaucio: “algo que até é feio falar”.

Simon Schama observa a interagio da paisagem com as diferentes visdes de mundo da
seguinte forma: “Antes de ser um repouso para os sentidos, a paisagem ¢é obra da mente. Compée-
se tanto de camadas de lembrangas quanto de estratos de rochas. (...) E evidente que o préprio
ato de identificar o local pressupoes nossa presenga e, conosco, toda pesada bagagem cultural que

carregamos” (SCHAMA, 2009, p. 17). No tocante a esse debate, imaginando o cotidiano de
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trabalho da pequena barragem e os crimes cometidos em torno dela, paisagem e memoria se
confundem e mesmo partindo de diregoes diferentes se relacionam no imaginirio de quem

observa e reflete sobre o lugar e, sobretudo, sobre sua participagao no lugar.

II. A energia da vida: Outras temporalidades, outras territorialidades

“Rio Chopim (Do Tupi, Xo pi: pdssaro preto)™.

Kupin: Xu, o ruido que produz o fogo ao apagar-se na agoa.
Pin, fogo - apagou fogo. Contam os Kaingangues que em uma
de suas excursoes, os que iam na vanguarda vadearam ainda
de dia o Xopim e acamparam; os que vinham na retaguarda
chegaram d noite, prepararam um facho e principiaram a
vadear o rio, cujo vao é ruim, cahindo o que levava o facho,
gritou: Xupin!!l apagou fogo. Desta circumstancia lhe ficou o
nome” (Telémaco Borba, 1908%).

“Esta dgua brilhante que corre nos rios e regatos ndo ¢ apenas
dgua, mas sim o sangue de nossos ancestrais” (Chefe Seattle’).

A temporalidade de um dos povos indigena que seguiu o curso desse mesmo rio que hoje
investigamos. Nossa imaginagao evidencia nossa limitagio frente a totalidade de temporalidades.
Esse despertar de uma nova consciéncia na pesquisa reconhece a temporalidade biolégica, a
temporalidade geoldgica, a temporalidade geomorfolégica e - no interior da temporalidade
antropoldgica — incluindo a temporalidade dos povos ancestrais.

O ato de reconhecer essa restricio na busca da compreensio da totalidade dessas
temporalidades é um passo importante para o pesquisador. Cada discurso é a expressao de uma
temporalidade, cada narrativa é a expressio de uma territorialidade. Eis o desafio, seja de
compreender a relagio que um determinado individuo com um grupo social para produzir essa
territorialidade constitutiva de sua memoria. Milton Santos observa o espago como um objeto em
transformagio onde diversos territdrios e territorialidades se sobrepéem e se confundem com o
passar do tempo, esse processo de transi¢ao cria e transforma essas inimeras temporalidades e se
evidencia nas diversas memorias captadas (SANTOS, 2006).

Além de Carletto e os Ruzza, outras temporalidades se incorporam a Navegantes. E

interessante perceber que os moradores mais recentes, de 1980 para cd, possuem uma

> MARCONDES, G; BODANESE, R. KOTH, M. 2012. p. 75.
*BORBA, T., 1908. p. 117.
> Trecho do pronunciamento do Cacique Seatle.
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temporalidade que estd totalmente atrelada a construgao do complexo hidrelétrico Sio Jodo-
Cachoeirinha.

Nelson Keller, morador numa propriedade de médio porte hd 13 anos, proprietdrio da
terra hd 40 anos. Antes de morar em Navegantes era funciondrio da concessiondria Varaschin que
prestava servicos de aluguel de veiculos para a COPEL (Companhia Paranaense de Energia

Elétrica) na usina hidrelétrica de Salto Caxias:

Aqui ¢ o seguinte, quando eu inaugurei essa casa (hd treze anos, 2000). Eu
trabalhava na usina de Salto Caxias e dai convidei os engenhero passd um fim de
ano ai, como tava terminando Salto Caxias, nao tinha nenhum outro projeto
em vista e aqui era pra sair no Chopim 16 usina, dai eles pegaro e falaro: B4,
tamo terminando Salto Caxias vamo fica sem servigo, j4 tem um levantamento
prévio (do rio Chopim), vamo se fincd e vamo fazé essas usina ai, sendo vamo
ficd sem servico. -De minha parte pode vim. E veio topografia e na outra
semana veio aqui fizero levantamento, eu digo: vai sé barragezinha (1 metro)
aqui ali. Fizero furo de 40, 50 metro ca sonda né, trés meis veio a parte de
geologia, arquedloga, fizero levantamento, sitio arqueoldgico [sic!] (NELSON
KELLER. Entrevista concedida em 16 de dezembro de 2014).

O roteiro de cada entrevista estd articulado entre a histéria de vida do entrevistado, a
histéria da comunidade e, finalmente, um terceiro tépico: “Fale um pouco sobre as barragens”

complementado por questionamentos mais diretos: Como vocé ficou sabendo da construcio?

Quando foi? Por quem foi? Foi entre esses questionamentos que Keller detalhou o acontecimento:

Dai na época o Jaime Lerner queria privatizd a Copel, dai pra eles nao adiantava
fazé usina se ia privatizd, venderam o projeto, venderam pra Enterpa, que era do
(Celso) Pitta e do (Paulo) Maluf, firma que ele colhia o lixo em Sao Paulo,
ecologia em Sio Paulo e como o Requido ganho, era um rival politico (do
Maluf), nio dexd fazé, tranco tudo, nio dexd nem entrd ninguém ai, nio teve
acerto. 19 de novembro agora fez 13 ano: Dai veio a Gerdau compro da
Enterpa (o projeto), vieram com forga total! [sic!] (NELSON KELLER...).

A suposta origem das usinas deve ser questionada, pois cada morador tomou
conhecimento da construgio de maneira diferente, ou seja, cada um possui sua concepgio de
tempo, essas temporalidades distintas sdo simultineas. Contudo, todo e qualquer acontecimento
na vida de uma pessoa se associa a sua experiéncia e a seu horizonte de perspectiva. Para Reinhardt
Koselleck (2006, p. 311), futuro e passado estdo presentes: “Horizonte quer dizer aquela linha por
trds da qual se abre no futuro um novo espago de experiéncia, mas um espago que ainda nao pode
ser contemplado”.

Esse didlogo com os moradores implica a ideia de que nossa proposta de etnografia
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histérica estd além do circulo de especialistas e crava na pesquisa uma nova perspectiva, existe uma
Histéria viva encontrada na convivéncia e no choque de culturas. Para tanto, no interior do
projeto de pesquisa, a Histéria Oral se apresenta como mais um projeto®, uma ferramenta de
pesquisa onde, a0 mesmo instante em que se toma como caminho absorver e compreender
conhecimentos trazidos pelos trabalhadores envolvidos, procura-se fortalecer uma relagao de troca
de saberes e experiéncias com os mesmos.

A histéria oral oportuniza analisar a interagdo do sujeito com a estrutura social. A primeira
empreiteira da constru¢io, conhecida por fazer a coleta de lixo na gestao de Maluf” em Sio Paulo
e por nessa época ter frequentado as pdginas policiais sempre associada a desvios de verbas
publicas para paraisos fiscais, e a interferéncia politica do governador, na época, Roberto
Requiio®, demonstram como os destinos de uma pequena comunidade estavam entrelagados com
os designios de outras instincias de poder. Esse detalhe, desvendado pelo exercicio da entrevista,
com certeza, seria desapercebido se exclusivamente trabalhdssemos com documentos escritos. O
recorte espacial da pesquisa apresentasse num caso especifico, por outro lado, sua andlise estd
relacionada com assuntos de outra amplitude, o zoom da fotografia foca uma paisagem especifica,
porém isso ndo nos limita em negligenciar os hemisférios que estao além de seu recorte.

A sua experiéncia de pertencer a uma antiga rede de relagdes com a COPEL aproximou os
seus técnicos e a realizagio dos primeiros levantamentos para as duas usinas, esse caso revela que

cada entrevista deve ser analisada levando em conta a histéria de vida do entrevistado, ao invés de

% A construgdo do projeto de Historia oral possui diversas etapas para sua realizacdo: 1) Defini¢do do objeto de
estudo; 2) Preparacdo da entrevista; 3) Roteirizacdo das entrevistas; 4) Realizagdo das entrevistas: onde os
depoentes receberam, ap0s a entrevista, a entrevista transcrita juntamente da Carta de Cessdo, caso ele aceitasse
ceder seu depoimento a pesquisa tal documento serviria para confirmar seu comprometimento com as
informagdes prestadas; 5) Transcricdo das entrevistas; 6) Conferéncia de fidelidade: etapa importante apods a
finalizagdo da entrevista, visa conferir diversas informacdes relevantes para o depoimento recolhido, muitas
vezes ¢ necessario voltar ao depoente afim de solucionar dividas, entre outras evidéncias; 7) Analise das
entrevistas: o pesquisador deve cruzar as diversas entrevistas afim de construir evidéncias e estabelecer
correlagdes, assim como atender aos objetivos de pesquisa; 8) Arquivamento. Ver mais em: DELGADO, L. de
A. N. Historia oral: memoria, tempo, identidades. Auténtica, 2006.

7 Paulo Maluf foi governador de Sio Paulo (1979-1982), prefeito de Sdo Paulo (1993-1996), eleito quatro vezes
deputado federal (2006 até a atualidade), sobre suas costas pesam uma série de acusagdes como lavagem de
dinheiro, formagdo de quadrilha, corrupgdo e crime contra o sistema financeiro (evasdo fiscal). Atualmente é
filiado ao Partido Populista. Celso Pitta foi seu sucessor (1997-2001), seu mandato foi marcado por uma série de
dentincias de corrupgdo, ambos pertenciam ao Partido Populista do Brasil (PPB). Ao terminar seu mandato, o ex-
prefeito era réu em treze agdes civis publicas, acusando-o de ilegalidades. Durante a gestdo de Maluf, a Enterpa
fora contratada para coletar o lixo da cidade. Segundo o Portal Zero Hora, “parte do dinheiro movimentado teve
origem em um negocio intermediado por Maluf, a venda da Enterpa Ambiental ao Grupo Macri” (Zero Hora,
2012)

¥ Roberto Requido foi deputado estadual do Parana (1983-1984), prefeito de Curitiba (1985-1989), eleito
governador trés vezes do Parana (1991-1994, 2003-2006 ¢ 2007-2010) e senador do mesmo estado por duas
vezes (1995-1998 e 2011 até a atualidade). Sempre foi filiado ao Partido do Movimento Democratico Brasileiro
(PMDB).
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considerar a memoria como algo neutro e natural, devemos nos questionar como a pessoa se
assume na condicio de narradora no tempo presente, o tempo de sua enunciago.

Em 2001, a diretoria da Enterpa S.A. assinou o Contrato de Concessio de Uso de Bem
Pdablico para Geragao de Energia no Complexo Energético Cachoeirinha-Sao Joao com a Agéncia
Nacional de Energia Elétrica (ANEEL) que tinha por “prazo de 35 (trinta e cinco) anos, contado
a partir da data de sua assinatura” sendo que a empresa teria “liberdade na diregio de seus
negécios, incluindo medidas relativas a investimentos, pessoal, material e tecnologia, observadas as
prescri¢oes deste Contrato”, regularizando também o valor do kilowatt pago para a empresa e os

termos da fiscalizagdo técnica realizados pela Agéncia na Subcldusula Terceira da clatsula nona:

A Fiscalizagdo técnica abrangerd:

I. a execucdo dos projetos de obras e instalages;

II. a exploragao dos Aproveitamentos Hidrelétricos;

III. a observancia das normas legais e contratuais;

IV. o cumprimento das cldusulas contratuais;

V. a utilizagdo ¢ o destino da energia;

VI. a operagio do reservatério; e

VII. a qualidade e a comercializagio do produto (ANEEL, 2002).

O contrato que “regulariza” a operagio, a comercializa¢io da energia produzida no
complexo e o pagamento de R$ 1.600.000,00 anualmente a Unido pelo “uso do bem publico”
(hum milhio e seiscentos mil reais) — valor esse estipulado no lance do leildo feito pela ANEEL.
Ao tratar desses “aproveitamentos hidrelétricos” e a forma como seriam geridos, o contrato
denomina o lugar como um “bem publico” pertencente a Unido. Por outro lado, o contrato cita
os moradores uma tnica vez, quando estipula que esses juntamente dos “representantes legais dos
municipios” devem ser informados num prazo de 90 dias sobre a construgao do complexo, sendo
que as dreas onde esses habitam serdo “beneficiadas pelos Aproveitamentos Hidrelétricos”. Nenhuma
cldusula especifica como deve ser realizado esse e os demais contatos posteriores, mas que a
liberagao, “junto aos proprietdrios, das dreas de terra necessdrias” deve ocorrer de maneira
“amigdvel”, isso sem especificar quando ou como devem ser realizadas as indenizagdes aos
moradores (ANEEL, 2002).

Em 2008, a licita¢do foi vendida para a Gerdau S.A. sendo que os direitos e deveres
outorgados no contrato também foram transferidos. A Gerdau, procurando interagir de maneira
mais direta com os moradores do Vale do Chopim, criou uma espécie de filial denominada entao
Chopim Energia. A razao social da empresa, repleta de erros gramaticais e de concordincia,

apresenta a finalidade do complexo e ao tratar de assuntos financeiros nesse documento:
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Construir a manter a propriedades das usinas hidroeletrica Sdo Joao e
Cachoeirinha(UHE Sao Joao UHE Cachoeirinha) podendo inclusive arrendi-
las;b) a geragao, comercializagao e transmissio de energia eletrica; ¢) prestar
servicos de assistencia tecnica no campo de suas atividades; d) participar de
outras sociedades como sécia ou acionista,desde que estas sociedades estejam de
alguma forma ligas a construacio eou exploracio das UHE's Sio Joao e
Cachoeirinha, ou para fins fiscais conforme estabelecido na legislacao aplicavel,
ou ainda como investimento temporario na administracio de recursos

financeiros da prépria sociedade (MINISTERIO..., 2007).

Esse documento também negligencia a presenca dos moradores ou qualquer conceito de
atingido. Diversas foram as tentativas de aproxima¢io com esses moradores afim de se utilizar da
comunicagido para “solucionar as duvidas” quanto ao projeto de construgio do complexo
hidrelétrico Sdo Jodo-Cachoeirinha. Entre dezembro de 2008 e janeiro de 2012 a Chopim

Energia langou informativos aos moradores considerados “abrangidos” pelo empreendimento:

Este informativo tem uma fun¢io muito importante: levar ao conhecimento dos
moradores de Honério Serpa, Clevelandia e Pato Branco, informagoes sobre as
Usinas Hidrelétricas de Sao Jodo e Cachoeirinha. (...) O trabalho da Chopim
Energia, empreendedora das usinas, é realizado sempre com a premissa de que a
transparéncia e a informacio sio os melhores argumentos para uma relagao de
credibilidade. Relacdo esta, que queremos ter com o povo hospitaleiro do

Sudoeste Paranaense INFORMATIVO DA CHOPIM ENERGIA N. 01)

Aparentemente um recorte do editorial do primeiro informativo da empreiteira Chopim
Energia nos permite perceber tanto a autoafirmacio da empresa como produtora energia elétrica
como também capacitada a divulgar informagdes sobre o projeto, seus supostos efeitos e
planejamento dos ditos “cuidados” que deverdo ser tomados com o “meio ambiente”.

Os Estudos de Impactos Ambientais da UHE's Cachoeirinha e Sio Joao de 2008, na
realidade, sao uma atualizacio de outros dois Estudos de 2001 e 2002. A anilise desse documento
possibilita entender melhor a forma como as empreiteiras tm se relacionado com a populagio

sudoestina. Essa atualizagio diz possuir diversos itens que nio foram contemplados nos EIA's

? «0 Estudo de Impacto Ambiental - EIA é um relatorio que compreende o levantamento de literatura cientifica e
legal pertinente, trabalhos de campo, analises de laboratorio e um redagdo técnica que tem como objetivo
oferecer os elementos necessarios para que o 6rgdo ambiental competente analise a viabilidade do projeto em
relagdo ao meio ambiente. O Relatorio de Impacto Ambiental — RIMA ¢ um resumo do primeiro, em linguagem
acessivel a populagdo que tem como meta esclarecer as vantagens e conseqiiéncias ambientais do
empreendimento. E o verdadeiro comunicador do EIA ao administrador do empreendimento e ao puiblico” (EIA,
2008, p. 18).
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anteriores, alguns deles estao diretamente ligados a situagio dos moradores do lugar: Geragao de
expectativa e intranqiiilidade na populagao direta e indiretamente afetada pelo empreendimentos;
Alteracio da organizagio social e politica existente; e Aumento do conhecimento técnico sobre a
regiao (EIA, 2008).

Ciro Carletto, lider da Comissao de Representantes dos Atingidos pelas Usinas Sao Jodo e
Cachoeirinha, detalhou uma reunido com os técnicos da Chopim Energia em que diz ter se

sentido ofendido:

Eles vem aqui sabe o que que eles dizem? Que aqui é um buraco: que que o cara
qué vim mord num buraco desse? Mas em plaino eles nao fazem hidrelétrica:
esse buraco ¢ feito pra vocéis ganhd dinhero. Que se nio tem buraco comé que
vai enxé de dgua pra faze, pra tocd a hidrelétrica? Esse é que ndis temo, esse é um
buraco apreparado pra vocéis, que td pronto, vocés querem é de graga, mas eu casco o
buchedo, eu digo memo, quando eu vo nessas reunido (CIRO CARLETTO...)

Logo apds essa passagem, Carletto fez questdo de nos mostrar as tdbuas lascadas que foram
usadas para construir a casa, assim como o Angico (Anadenthera colubrina) medindo 4,69 metros
de largura e cerca 60 metros de altura, preservado préximo da antiga moradia em um capio de
mata. A apreciagio de Carletto sobre o lugar captada em detrimento do que ele considerou uma
“ofensa” por parte dos técnicos da empreiteira, que segundo ele interpretam o lugar como um
“buraco” feito pra “ganhd dinheiro”, mostra que a paisagem descortina um universo de
interpretagoes.

Roberto Lobato Corréa e Zeny Rozendahl (1998) apontam a paisagem como resultante
da agdo humana da cultura sobre a paisagem natural, exprimindo as relagdes do homem com a
natureza. A complexidade dessa interagio constitui o estudo da paisagem, que pode ser
interpretada assim como um poema ou um quadro — sendo que esses exemplos muitas vezes
resultam da observacio de uma paisagem. Denis Cosgrove (1998) incentiva os estudos sociais a
serem apreciados pelo pesquisador, indo além de uma explicagio estritamente pritica mas
analisando também as paix6es alimentadas por elementos morais, patritdticos, religiosos, sexuais e
politicos, incentivando uma andlise da paisagem humana como algo contido em seu sentido que
vai muito além de uma impressio impessoal forjada por forcas tendéncias demogrificas e
economicistas.

Sob tal viés, analisando a narrativa de Carletto, fica perceptivel que sua visiao da paisagem
articula com um instrumento de luta perante o avanco das hidrelétricas sobre o Vale do Chopim.
Apesar do MAB influenciar os atingidos, nio podemos considerar que os posicionamentos de seus
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militantes representam a palavra final para todos os moradores.

Juraci Nande Cardoso: “nossa histéria é rolando”, 60 anos, 30 desses vividos em diversos
lugares, e outros 30 vividos em Navegantes. Sua trajetéria no lugar estd inteiramente entrelacada
com a temporalidade da noticia das usinas: “Desde o tempo que néis viemo mord aqui ndis
sabemo dessa dita usina. Quando néis entremo mord aqui o Nego (filho) era pequeneninho, ele
tinha um aninho quando ndis viemo mord aqui” [sic!] (JURACI NANDE CARDOSO.
Entrevista concedida em 27 de dezembro de 2014).

Além das duas usinas atuais, a memdria de Juraci assim como a meméria da familia Ruzza
faz emergir uma outra usina. Moradora do lugar, produzindo alimentos agroecoldgicos, ou seja
sem utilizar agrotdxicos, como feijao, milho, mandioca, batata e banana, assim como poucas
galinhas numa “quarta de terra”, a quarta parte de um alqueire (6050m?) garante sua alimentagio
e sua sobrevivéncia no lugar. Ao ser questionada sobre seu posicionamento quanto a questio da

usina:

Ah... eu no meu pensamento, gostaria que Deus ajudasse que saisse a usina pra
moé de ndis saf daqui porque aqui néis tamo num bico sem saida nesse lugar!
Nois... Pra pobre aqui é um bico sem saida, porque se fosse que tivesse um carro
bao, tudo bem né, md néis pagando um pra outro pra i pra cidade, se ficd
doente pior ainda! Sorte que néis nio ficamo doente, nem eu nem meu marido,
temo muita saide gragas a Deus, mas se fosse pra mé de pessoa doentio, tinha
morrido aqui 2 mingua (...).

RP: Vocés querem ir pra cidade...

JC: Pra mim era melhor. Ficava mai perto do comércio, nio dependia cada vez
que vai pra cidade pedi pros vizinha: Leva ndis. O meu filho mora em Curitiba,
se fosse dele mord com ndis, tem a famia dele 14 né, véve a vida dele... [sic!]

(JURACI CARDOSO...).

A presenga de Deus e a auséncia de seu filho sio sentidas na sua fala. Um conhecimento
distinto da terra perante os produtores de soja ¢ milho em propriedades maiores, embora em sua
propriedade exista a pluralidade de culturas a auséncia do jovem no campo ¢ sentida em sua fala.
O horizonte de expectativa em sua fala, imaginando a construgio das usinas e a consequente ida
para a cidade, por outro lado, seria a solugio do seu problema. Nesse sentido, sua condigio
desfavordvel de sobrevivéncia atual é sentida como elemento que interfere em seu posicionamento.

Seu vizinho, seu compadre, Roberto Bach, motorista de énibus na Escola Cachoeirinha —
comunidade vizinha -, sobrevive de uma cria¢do de 35 terneiros e outra de 80 galinhas carijé em

hum alqueire e meio de terra, outra pequena propriedade ou como ele denomina “um pedacinho
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de nada”:

Que nem eu aqui, sé tenho um pedacinho, aqui, j4 d4 uma parte de terra, mas
eu tenho uma famia, uma moradia, tenho umas criagiozinha, eu tenho onde
mord (...) Que nem eu fui pa Forian6polis eu fiquei 14 no meio dos estranho, sé
que eu ndo via a hora de volta sabe, sai de 14 e vim po lugar que eu vim com 10
ano, bem dize nasci aqui, hoje eu to com 42, sdo 30 ano que eu to no lugar. (...)
sempre morei aqui, entdo nao tem como dize eu ndo nasci, eu participei daqui.
Dai a gente tem as raiz da gente aqui, a gente considera o vizinho, que ¢ o
parente mais perto, aonde a gente convive mais [sic!] (ROBERTO BACH.
Entrevista concedida em 12 de julho de 2014).

A narrativa de Roberto constréi uma concepgio de tempo que cria todo um sentido de
vida e de pertencimento com esse lugar. Dos 30 anos vividos ali, a lembranga de dois anos fora,
vividos em Florianépolis-SC “no meio dos estranhos”, nos permite entrar em contato com uma
memoria evocada entre os dois lugares, um passado de intraquilidade numa grande metrépole e
um presente entre os seus, entre os vizinhos e entre suas raizes, uma reivindica¢io de estar no
lugar. Logo seu sentimento de pertenca nao aparece na conversa como um sentimento estdtico e
desvinculado de sua condi¢do de sobrevivéncia, pois o ato de reivindicar esse sentimento de
tranquilidade acontece no contexto da construgio das usinas.

Da mesma maneira que os territérios e territorialidades, as temporalidades se sobrepoem e
se confundem com o passar do tempo. Dois vizinhos de cerca, ambos pequenos proprietirios,
ilustram cendrios em um micro-espago carregado de lembrancas que agora se articulam no tempo
presente com o acontecimento da construgio das usinas produzindo, nesse caso, duas
interpretagdes sobre esse mesmo acontecimento e tantas outras perceptiveis a cada relato de cada
morador no seio do Vale do Chopim. A constru¢io do complexo hidrelétrico Sio Jodo-
Cachoeirinha, articulada entre o Estado e a Chopim Energia cria essa nova temporalidade,
todavia, antes desse acontecimento diversas experiéncias se entrecruzaram formando e

transformando outras temporalidades.

Consideragbes finais

Como os membros da comunidade Nossas Senhora dos Navegantes reinterpretam as suas
memorias face A possibilidade de construgao das barragens? Essa questao de partida formulada no
clareamento da pesquisa incentivou a observagio das diversas interpretagoes do acontecimento,
sobretudo, reconhecendo os diferentes sentimentos de pertencimento com a paisagem.

Enquanto as diferentes formas de contato por parte da Gerdau procuraram abranger os
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moradores ao processo de construgio das usinas, a coordena¢io nacional do Movimento dos
Atingidos por Barragens passou a se articular com liderancas locais incentivando a luta pela terra.
A histéria oral possibilita perceber a interagao dos sujeitos histéricos com a estrutura social, algo
perceptivel nas suas falas. A relagio dessa andlise com os documentos escritos, por outro lado,
permite que ambas as fontes se complementem permitindo o entendimento da realidade.

A construgio do complexo hidrelétrico Sao Jodao-Cachoeirinha, um acontecimento sem
lembranga, um episédio futuro e sem data marcada, sofre interferéncia de uma série de outros
acontecimentos. Muito além do contrato entre Estado e iniciativa privada, alegando “utilidade
publica” devido a necessidade de producio de energia elétrica, uma trama entrelaga pelos saberes e
pelas praticas dos moradores de Navegantes que se transformam em atingidos pelas barragens.

A projecio do acontecimento futuro exemplifica como um Unico evento nio somente
pode possuir diversos posicionamentos como instiga lembrancas de diversos outros
acontecimentos do passado. Entre esses, a construgio da Usina Hidrelétrica do Ruzza, obra
idealizada por Mério Fontana e financiada a partir da extorsdo de posseiros em Francisco Beltrio,
caso que acabou desencadeando na Revolta dos Posseiros. Esses e outros eventos do passado ainda
sao sentidos no presente e influenciam na interpretacio do evento futuro. Nenhuma memoria estd
isolada, cada acontecimento possui diferentes interpretagoes de diferentes individuos que, por sua
vez, sdo influenciados pelo sentimento de pertenga com algum grupo social. O individuo, em tal
relagdo, por sua vez, reivindica suas lembrangas em meio a disputas pela meméria forjando e
reforcando sua identidade e de seu grupo social.

A dinidmica da memdria, enquanto fen6meno ao mesmo tempo coletivo e individual,
incide submetida a transformacoes e mudangas constantes. Nesse processo, os distintos
posicionamentos sobre a construgio das usinas, sobretudo, se constroem a partir de seu espago de
experiéncia e de seu horizonte de expectativa.

Os diferentes posicionamentos, favordveis ou contrdrios a0 empreendimento hidrelétrico
na comunidade de Nossa Senhora de Navegantes, nao estdo dissociados das diferentes condicoes
de experiéncia dos moradores e dos diferentes sentimentos de pertencimento ao lugar. O grande
Angico, a ilha que de cima do Vale do Chopim assume a aparéncia de um olho, a pequena horta
abundante de verduras agroecoldgicas, a antiga casa herdada do pai... Esses, dentre tantos outros,
sao elementos da paisagem que a principio poderiam ser considerados simples aderecos do
cendrio, mas que na realidade assumem um papel complexo na construgio da narrativa dos

atingidos. Cada elemento materializado na paisagem se transporta ao discurso como um

144



instrumento de luta entre os saberes e as préticas dos atingidos principalmente em torno da sua
luta pela terra.

As emogdes vividas pelos atingidos frente a tal acontecimento ironicamente respondem a
questio de partida com outra interrogagao: Seria a usina um acontecimento do futuro ou um

acontecimento jd presente na histéria da comunidade?
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Resumo

A histéria recente do Ensino de Sociologia no Brasil é uma trajetéria multifacetada. As
experiéncias da disciplina com outros publicos e espacos, além do Ensino Médio, contribuem
para fortalecé-la enquanto matéria escolar, pois essa diversidade favorece o enriquecimento
diddtico da Sociologia nas escolas. Por exemplo, a inser¢do nas Séries Finais (6° ao 9° ano) do
Ensino Fundamental provoca discussoes sobre as estratégias metodoldgicas, os materiais diddticos,
o curriculo e as concepgoes tedricas especificas para esse ptblico. O trabalho ¢ um esforco de
sistematizar e organizar a histéria sobre a implementacio da disciplina na rede municipal de Sao
Leopoldo/RS para formar um registro histérico local. Assim, apresentar um retrato dessa realidade
e potencializar o didlogo com outras experiéncias similares e fortalecer a Sociologia enquanto
componente curricular do Ensino Fundamental. Esse resgate se embasa na andlise de documentos
e registros de eventos assim como reflexdes e trocas entre docentes da rede.
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Abstract

The recent history of teaching Sociology in Brazil is a multifaceted path. The discipline
experiencies with other publics and spaces, beyond High School, contributes to strength
Sociology as school subject, because this diversity promotes educational enrichment to Sociology
in schools. For example, the existance in Elementary School (6° to 9° grade) causes discussions
about methodological strategies, teaching materials, curriculum and theorical concepts for this
age. The work is a effort to systematize and organize information about implementation of
Sociology in Sio Leopoldo/RS as a local history. Therefore, making a picture of this reality to
conect with other similar experiencies and strength Sociology as school subject in Elementary
School. An essay organized from document analysis and event records also exchanges between
teachers.

Key Words: Teaching Sociology. Elementary School. Public Education. Teaching Experience.
Sociology Teacher's.

1 Introdugio: Contexto de permanéncia e diversificagio no

curriculo da Educag¢io Bésica

O texto® a seguir é uma construgio coletiva que busca resgatar parte da histéria do Ensino
de Sociologia em Sio Leopoldo/RS. A partir das nossas experiéncias e trajetérias na rede
municipal enquanto professoras, buscamos reconstruir as condigoes de implementagio da
disciplina, socializar as dificuldades e vivéncias desse processo, bem como contribuir para o nosso
fortalecimento enquanto docentes nesse municipio e estimular a intensificacio dos debates e
trocas entre professores e pesquisadores sobre a Sociologia para o Ensino Fundamental.

Assim, o nosso relato estd intrinsecamente ligado com a agao docente ativa, desenvolvida
ao longo da nossa experiéncia docente, na busca por compreender a produgio de os saberes e as

praticas escolares cotidianas:

O professor nao é um agente passivo que aplica teorias e conhecimentos feitos por outros
especialistas. Pelo contririo, ele é um sujeito ativo que produz saberes, que assume na
pritica uma acdo significativa construida por ele. Produzindo saber, a partir de
experiéncia pessoal e da prética de ensino, ele constréi competéncias e desenvolve novas

préticas e estratégias de agao. (OLIVEIRA; COSTA, p.123, 2013).

4 Texto originalmente escrito para o GT 5 “Historia do ensino de Sociologia no Brasil” do IV Encontro Nacional
de Ensino de Sociologia.
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A inser¢do da Sociologia no Ensino Fundamental na rede municipal de Sao Leopoldo foi
influenciada pelo contexto de reinser¢io da disciplina nas grades curriculares nacionais com o
processo de aprovacio da Resolugao n.°4, de 16 de agosto de 2006 e ratificagio na Lei n° 11.684
em 2008.

Cabe ressaltar ainda que regionalmente, esse processo de implementagio se desenvolveu a
partir de uma trajetéria de debates estaduais que se expressou na existéncia da Sociologia nas
escolas do Rio Grande do Sul em periodo antecessor ao ano de 2006, como PEREIRA (2007 e

2013) evidencia em seus estudos.

A partir da década de 1980, em alguns estados brasileiros, observaram-se medidas isoladas
na tentativa de formulacio de projetos de lei para a implantacio da Sociologia no Ensino
Médio que, quando aprovadas, acabaram nio se efetivando na prética. Exemplo disso foi
0 que ocorreu em Sio Paulo, Rio Grande do Sul, Pard, Bahia, Minas Gerais, Rio de
Janeiro. Nos quatro primeiros estados deputados estaduais apresentaram projetos nesse
sentido, porém as leis do legislativo foram aprovadas (RS, PA, BA) ou vetadas pelo
executivo (no caso de Sao Paulo). (PEREIRA, 2013, p.3)

Verificou-se que de 2001 a 2006 houve um aumento considerdvel da oferta de Sociologia
nas escolas estaduais, independentemente da esxisténcia de uma lei que a tornasse
obrigatéria. Constatou-se que em 2001, das escolas estaduais 26% ofertavam Sociologia
em seus curticulos. Essa percentagem passa a 41% em 2004 e a quase 43% em 2006 (...)
(PEREIRA, 2007, p.135).

Apesar da inexisténcia atual de legislagio que ampare a Sociologia no Ensino
Fundamental, nada vem impedindo que experiéncias nesse sentido acontegam, da mesma forma
como ocorreu em relagio a legislagio nacional e o contexto estadual. A crescente discussio,
produgio e empenho do campo cientifico dedicados ao Ensino de Sociologia fizeram tanto com
que a implementagio oficial no Ensino Médio fosse seu resultado, como fosse possivel a ocupagio
de novos espagos, como os do Ensino Fundamental.

Nesse sentido Miglievich-Ribeiro e Sarandy (2012) apontam que a obrigatoriedade nao ¢
uma condi¢do Unica para garantir a permanéncia da disciplina no curriculo escolar, sendo

fundamental uma afirmacio teérico-diddtica e politica:

Assim, o sentido da Sociologia na Escola - ainda a ser construido discursivamente nas
experiéncias de comunicagdo entre professores de Ensino Médio e pesquisadores da
Ciéncias Sociais - abrange a fundamentagio tedrica da mesma e implica a densificagao
dos debates acerca de seu ensino que passam a ser protagonizados pelos seus profissionais,
quer nas escolas, quer nas universidades e institutos de pesquisa, nenhum deles
unilateralmente (MIGLIEVICH-RIBEIRO; SARANDY, p.22, 2012).
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Ou seja, independente do amparo legal, a constru¢io de sentidos na prdtica pedagdgica do
conhecimento socioldgico reforca e respalda essa insercio - seja ela com “forga de lei” como no
Ensino Médio, ou como uma aposta que pode se consolidar legalmente, como no Ensino
Fundamental.

A Educagio Bésica em toda a sua diversidade pode provocar novas e continuas insercoes
para o debate e trabalho escolar em Sociologia. Diferentes contextos como e EJA, Educagio no
Campo, Educagio Quilombola, Educa¢io Indigena, Educagio Inclusiva... podem provocar
possibilidades e campos de atuagio estimulantes e enriquecedores para a prética pedagdgica da
Sociologia.

O Ensino Fundamental, enquanto etapa constituinte da Educagio Bdsica, também se
torna um espago que pode ser explorado em um contexto de maior abertura para a Sociologia nas
escolas, uma vez que se apoia na propria justificativa da implementa¢io da disciplina no Ensino
Médio e na possibilidade de estender essa formagio para, no minimo 4 anos, fortalecendo o
aprendizado do conhecimento socioldgico nos estudantes.

A falta de obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Fundamental faz com que a
possibilidade de existéncia dessa disciplina seja motivada pelo protagonismo dos atores envolvidos
em determinado contexto. No caso da rede municipal de Sao Leopoldo, o contexto nacional e o
envolvimento da Secretaria de Educagao da época (2006) motivaram a existéncia do cargo de
professor de Sociologia no concurso de 2006, com as primeiras nomeagdes em 2007. Portanto,
nesse caso, o grupo que trabalhava na SMED no periodo da promogio da discussio nas escolas,
possibilitou as condigoes para a existéncia da Sociologia no Ensino Fundamental.

Em nivel nacional, os casos de Sociologia no Ensino Fundamental sao dispersos, e muitas
vezes dificeis de ser mapeados. Exemplos como o Colégio Dom Pedro II, que possui um grupo
consolidado de professores com produgio académica constante, ou ainda outras redes municipais
que possuem leis que regulam a disciplina (Cariacica/ES e Belém/PA), facilitam a identifica¢io de
outras experiéncias. Entretanto, é necessdrio fomentar um didlogo e discussdes compartilhadas
sobre essa especificidade do Ensino de Sociologia, de maneira a formar um acimulo de
perspectivas sobre as experiéncias e contextos dessa inser¢ao.

A continuidade e vivacidade dos espagos e constru¢oes destinados ao Ensino de Sociologia
devem ser ampliados e diversificados. A manutengio de féruns como o ENESEB, a comissao de

educagao da SBS, a ABECS, os encontros regionais dedicados ao Ensino, o conjunto de
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experiéncias e intervengoes dos PIBIDs Ciéncias Sociais/Sociologia, os diferentes laboratérios de
ensino e revistas académicas destinados ao assunto demonstram essa for¢a e potencial.

Para dar conta das demandas colocadas pelo espago escolar e a partir das prdticas docentes,
ainda ¢é preciso fortalecer vinculos mais duradouros e constantes entre Universidade e a Escola,
sobretudo nas regides onde essa distAncia se mostra maior e existe a necessidade de colocar o
Ensino de Sociologia enquanto objetivo comum de construgio.

Esse trabalho em parceria, que precisa estar mais enraizado no cotidiano escolar e

académico, para uma prdtica docente pedagogicamente vinculada e teoricamente embasada, ¢ a

dificuldade que Moraes (p.48, 2013) indica:

A quase unanimidade das pesquisas sobre ensino de Sociologia tem sido sobre o
processo de institucionalizacio da Ciéncia ou da disciplina escolar, quando faltam
informag6es sobre os processos internos as salas de aula - da Educagao Bdsica a superior.

H4 um campo muito fértil para o trabalho na Sociologia no Ensino Fundamental e um
conjunto de desafios tedrico-priticos que necessitam atengio e produ¢io académico-diddtica.
Devemos fortalecer as experiéncias que existem, para colaborar com o processo de legitimidade e
valorizagao da disciplina (nos locais onde isso ainda ¢ pouco consolidado), para que seja possivel a
permanéncia da Sociologia nesses curriculos; também é necessdrio construir condicoes tedricas,
metodoldgicas e diddticas para desenvolver um Ensino de qualidade desse componente curricular.

E um desafio posto, afinal as demandas que ainda se colocam para o Ensino Médio

precisam comegar a ser vistas como um problema no Ensino Fundamental:

Construir a identidade da disciplina e do profissional de Sociologia no Ensino Médio e
uma diddtica prépria ¢ antes de tudo uma conquista de espago e reconhecimento. Uma
tarefa complexa, pois ¢ preciso saber quais conhecimentos desejamos que a Sociologia no
Ensino Médio construa, e que responsabilidades possui o professor de sociologia.
(OLIVEIRA; COSTA, p.130, 2013).

A continuidade de um processo de debate, pesquisa e praticas pedagdgicas deve favorecer
o percurso da Sociologia no Ensino Fundamental enquanto uma possivel disciplina obrigatéria. E
necessdrio consolidar os espagos que existem para construir uma histéria dessas prdticas
L. o . . .
pedagobgicas, instigando o processo de formagio e inser¢io em sala de aula, para tornar a
Sociologia uma disciplina necessdria e imprescindivel a toda a Educac¢io Bésica de maneira
permanente. Nesse sentido, o Ensino Fundamental tem muito a colaborar na Histéria do Ensino

de Sociologia.
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2 A introdugdo da disciplina de Sociologia na rede municipal de Sio

Leopoldo

O processo de implantagio da disciplina de Sociologia na rede municipal de Sio
Leopoldo iniciou em 2005 com a gestdo municipal que assumiu a prefeitura naquele ano. A
Secretaria da Educagio (SMED) passou a ser coordenada por Angelo Dalcin, professor
universitdrio e socidlogo até 2004.

Inicialmente, a SMED realizou um didlogo interno sobre as possibilidades de implantar as
disciplinas de Sociologia e Filosofia na grade curricular. Houve uma preocupagio por parte dos
gestores, para que essa inclusio na grade curricular nio fosse imposta pela SMED, mas que as
escolas pudessem aderir de acordo com sua realidade, atuagio pedagdgica e discussio interna. A
partir dos registros oriundos desses didlogos nas reuniées de planejamento da SMED foi
elaborado um texto e apresentado & Cimara Municipal de Vereadores para embasar e justificar a
importincia da implanta¢do dessas disciplinas na grade curricular e criar os cargos de professor de
Sociologia e Filosofia na rede ptblica municipal.

Com a aprovagio dos cargos na Camara Municipal, o primeiro concurso foi realizado em
janeiro de 2006 e entre 2007 & margo de 2010 foram nomeados 20 professores de Sociologia. O
segundo foi realizado em novembro de 2010, sendo nomeados 10 professores para suprir vagas de
quem havia deixado a nomeagio. Os dois concursos supriram a demanda de cargos que foram
criados de acordo com o niimero de escolas que optaram pela implantagao.

A justificativa para criar os cargos provém de discussdes sobre a possibilidade de os
educandos desenvolverem uma compreensao sociolégica da sociedade e de si, contribuindo para a
formagao de sujeitos criticos e reflexivos, tanto sobre sua condigio, quanto para o exercicio pleno
da cidadania. Ao proporcionar de leituras, reflexoes e andlises socioldgicas sobre o contexto vivido
pelos alunos, a disciplina também aproximaria a escola da realidade social na qual estd inserida,
contribuindo para romper sua posi¢io de ilha na comunidade.

As escolas, por sua vez, para a implantagio da disciplina organizaram discussées com os
professores da escola. Entretanto, na maioria das escolas nao houve profundas discussoes, pois
muitos nio tinham clareza de como as disciplinas poderiam se inserir enquanto conteddo escolar.

De acordo com os relatos dos professores, nos primeiros encontros de formagao, as escolas
acreditavam que a disciplina de Sociologia e Filosofia poderia colaborar para resolver problemas
na escola, como por exemplo, diminuir a violéncia entre os alunos. Muitas estao situadas na

periferia ou em comunidades carentes que apresentam altos indices de vulnerabilidade social, de
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acordo com o quadro que veremos no decorrer do artigo. Em algumas escolas, os profissionais de
educagio acreditavam na formacio de alunos criticos, conscientes e atuantes para mudar sua
realidade social. A partir dessas observacoes é possivel compreender por que as instituicoes
optaram em incluir as disciplinas, especialmente Sociologia.

No momento da implantagio nio existiam diretrizes municipais para a disciplina de
Sociologia, ou qualquer material que pudesse ser utilizado pelos professores como ponto de
partida para embasar seus planos de trabalho e o planejamento das aulas. O objetivo da SMED
era nomear os professores e esses, com formagao na drea, pudessem discutir e construir juntos as
diretrizes que nortearia o trabalho.

Segundo o relato do Secretdrio da Educagio que atuou no periodo da implantagio, da
Diretora Pedagdgica que atuou no periodo da nomeacio dos professores, Quénia Strasburg, havia
a preocupagio de que a inser¢do da disciplina nio fosse imposta pela SMED, mas oriunda de um
processo de discussdo das escolas e com livre adesdo. A gestao municipal acreditava que as escolas
precisam desenvolver suas propostas pedagdgicas e curriculares, a partir do que a comunidade
escolar acreditava como ideal a partir da realidade em que estava inserida. Dessa forma, nio houve

imposi¢ao de como deveria ser a carga hordria e nem quais turmas seriam contempladas.

Tabela 1 - Carga hordria das disciplinas de Sociologia e Filosofia.

Escolas Municipais Sociologia (CH) Filosofia (CH)
(Séries Finais)

Jodo Goulart 1 (70— 90) 1 (60— 8°)
Santa Marta 1 (7°-9°) 1 (6°— 8°)
Otilia Rieth 1 (7°-9°) 1 (6°— 8°)
Paulo Couto 1 (6°—9°)

Emilio Meyer 1 (6°—9°)

Dilza flores 1 (6°—9°)

Padre Orestes 1 (6°—9°)

Zaira Hauschild 1 (60— 9°) + 2 (EJA)

Clodomir Moog 1 (6°-99°)
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Paulo Beck 2(6°-9°)

Franz Weinmann 1 (6°)

Rui Barbosa 1 (6°)

Maria Edila 1 (6°)

Paulo Harris 2 (6°-9°)
Olimpio Albrech 2 (60— 99)
Salgado Filho 2(6°-9°)
Germano Sperb 1 (6°-9°)
Alvaro Nunes 2(6°-9°)

Fonte: Grades curriculares das escolas municipais fornecidas pela SMED de 2010.

Das 32 escolas que possuem séries finais, 10 escolas adotaram s6 a disciplina de Sociologia
e 3 adotaram Sociologia e Filosofia, totalizando 13 escolas com Sociologia na rede municipal em
2010°. A Sociologia teve uma aceitagdo maior das escolas, pois muitas tinham a ideia de que seria
uma disciplina para resolver os problemas que faziam parte do contexto escolar. As escolas se
localizam em regiées de vulnerabilidade social e apresentavam grandes indices de violéncia,
drogas, trifico e era necessdrio propiciar aos alunos uma compreensio dessas relagoes que lhes
cercavam para transformd-las, segundo as equipes diretivas que optaram pela implantagio.

Nesse periodo eram 11 professores atuando com Sociologia, sendo 9 concursados e com
formagao em Ciéncias Sociais ou Sociologia e os outros 2 também concursados, mas formados em
outras dreas. Os colegas de outras dreas de formagao, complementavam sua carga hordria com a
disciplina de Sociologia, pois eram poucas as turmas destinadas a esse componente curricular na
sua escola.

As dificuldades para a implantacio das duas disciplinas foram as mesmas de acordo com
os relatos dos professores e das equipes diretivas que atuavam nas escolas no periodo.
Identificamos que muitas ndo aderiram porque desconheciam as possibilidades pedagdgicas de

cada uma e optaram por manter disciplinas tradicionalmente mais conhecidas na grade curricular.

5 Ano em que foi feito o primeiro levantamento de dados para mapear quais escolas haviam adotado e em quais
turmas, para a formag¢do continuada de professores de sociologia da rede municipal.
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2.1 Formagdo continuada dos professores de Sociologia da rede
municipal

No ano de 2010 a SMED organizou um programa de formagao continuada “Socializando
Saberes e Prdticas — Sociologia e Filosofia” e o tema era o curriculo em foco. Foram realizados
encontros presenciais e algumas atividades a distancia para elaboragio de textos que deram origem
aos primeiros rascunhos das Diretrizes Curriculares dessas disciplinas. A formagio ocorreu em 40
horas, sendo 32 presenciais e 8 a distancia.

Os encontros iniciaram com uma retrospectiva da implantagio das disciplinas e um
panorama de como elas estavam distribuidas na rede municipal. Na sequéncia foram discutidos
textos® que haviam sido organizados e disponibilizados previamente em um cronograma para os
participantes e embasaram as discussoes da formagdo. Entre esses subsidios estavam as Orientagoes
Curriculares Nacionais para o Ensino de Sociologia para o Ensino Médio, que foi nosso ponto de
partida para a constru¢ao das Diretrizes Municipais.

Em todos os encontros havia um momento para compartilhar a realidade escolar e as
situagoes vivenciadas na sala de aula. Além das angustias e dificuldades, foram compartilhadas
ideias, alternativas e solucoes que cada um encontrava para enfrentar as adversidades de trabalhar
com uma disciplina recém implementada na rede.

Em um dos encontros foi proposto para que cada professor apresentasse trés atividades
que havia desenvolvido em sala de aula. Esse encontro foi riquissimo, pois a maior angdstia
trazida por todos nos encontros era como trabalhar com adolescentes de 10 a 15 anos de idade com
uma drea do conhecimento que haviamos estudado na graduacio de uma forma téio tedrica? Como
reconstruir um conhecimento complexo, tedrico e abstrato ao nivel da compreensio de alunos do Ensino
Fundamental? Levando em consideragio que estes ainda se encontram em uma fase concreta do
desenvolvimento psicomotor e cognitivo.

Outra anggstia manifestada pelos professores decorria de que algumas equipes diretivas’,
nao entendiam o papel e o trabalho pedagégico da disciplina, e ainda existia o questionamento
por parte dos grupos docentes em relagio a necessidade e a legitimidade da inser¢io da matéria,
tendo em vista a divisio de carga hordria (sem orientacoes minimas da SMED) da estrutura

curricular.

6 Texto 1: Para além do senso comum: aportes para a construgdo do conhecimento socioldgico na Educagio
Basica, de Thiago Ingrassia.Texto 2: A natureza da Filosofia e seu ensino, de Desidério Murcho. Texto 3:
Orientac¢des Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, do MEC.

7 Muitas ndo eram as mesmas do periodo da implantagdo da Sociologia.
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Além da formagio continuada de 2010, ocorreram encontros com os professores no ano
de 2011, especialmente porque chegaram na rede novos professores de Sociologia que haviam
sido chamados no ultimo concurso®. Foram encontros de trocas de materiais e de experiéncias.
Tivemos acesso a livros, blogs, sites e atividades desenvolvidas pelos colegas, todos voltados para a
diddtica da disciplina de Sociologia, que foram compartilhadas no encontro e depois virtualmente
por e-mail com os colegas.

Esses momentos foram importantes para percebermos que nao éramos os Gnicos a
enfrentar dificuldades, nos encorajando em seguir atuando. Tinhamos que atuar, conquistar o
espago da disciplina e comprovar a importincia da disciplina na grade curricular.

De acordo com o planejamento da SMED, orientou-se s escolas e aos professores que
estavam atuando na disciplina que, a partir das experiéncias, das trocas de saberes e reflexdes,
pudessem contribuir para construir as Diretrizes Municipais para as disciplinas. Estas foram

encaminhadas no ano de 2011.

2.2 Construgio das Diretrizes de Sociologia da rede municipal

A partir das produgées escritas pelos professores no término da formacio continuada, das
reunides e reflexdes coletivas sobre a prdtica, dos planos de estudos encaminhados pelos
professores para a SMED e dos planos de estudos de outras redes que tém Sociologia no Ensino
Fundamental, foram construidas as Diretrizes de Sociologia para a rede municipal.

Foram realizados encontros quinzenais por um grupo interdisciplinar composto por
professores da rede municipal, representando todas as disciplinas da grade curricular para elaborar
as Diretrizes Gerais da Educacio Infantil, do Ensino Fundamental, Séries Iniciais e Séries Finais.
Cada professor era responsdvel por um componente curricular e por entrar em contato com 0s
colegas da rede para pensar as diretrizes da sua disciplina.

A Sociologia ja tinha um grupo formado e em contato virtualmente, dessa forma a
professora Eduarda Bonora Kern criou um link no Google Drive que foi destinado como o espaco
para a construgao coletiva, o que durou 3 meses.

Foi disponibilizado nesse espago virtual um roteiro com algumas sugestoes prévias para
alteragoes e coletadas nos materiais citados acima. Esse roteiro estava dividido da seguinte forma:

1) Finalidade da disciplina de Sociologia: o que faz a disciplina? Como faz? E para que faz?

8 Realizado em novembro de 2010 e nomeados em 2011.
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2) Objetivo geral da disciplina para cada um dos anos (6°, 7°, 8° ¢ 9° ano): o que a disciplina se

propée a construir como conhecimento sociolégico naquele determinado ano.

3) Objetivos especificos para cada um dos anos (6°, 7°, 8° ¢ 9° ano): como a disciplina constréi o

conhecimento, indicando alguns caminhos através de objetivos que indicam alguns contetidos.
Ou seja, a discussdo sobre esses tdpicos era uma forma de apresentar a Sociologia

enquanto disciplina para a rede municipal e de auxiliar em nosso processo de reflexao sobre a

Sociologia enquanto matéria escolar para as especificidades de determinada faixa-etaria.

As ciéncias sociais se distinguem, portanto, de outros géneros de discurso pela
possibilidade que lhe ¢ dada de se ater a imagens mais ou menos duradouras,
mais sistemdticas, mais controladas. As imagens que elas obtém dependem,
decerto, sempre de um ponto de vista parcial e te e teoricamente limitado, mas
elas sao a0 mesmo tempo racionais e empiricamente fundadas. (LAHIRE, 2013,
p-30)

Essa distingdo enquanto ciéncia passa pela definicio de contetidos e objetivos que
traduzem as imagens sobre a realidade social de forma diddtica. Nesse sentido, as Diretrizes
Municipais, mesmo com a necessidade de maior tempo de gestagio e debate, fizeram um primeiro
posicionamento institucional em relagio a questao da legitimidade enquanto saber cientifico e
escolar.

Em 2012, uma versdo prévia das Diretrizes Curriculares foi encaminhada para as escolas
para apreciagio e alteragbes. As sugestdes foram encaminhadas para a SMED e em junho do
mesmo ano aprovado na Conferéncia Municipal de Educagio.

Apesar da construgao das Diretrizes para a disciplina de Sociologia, tao desejada pelos
professores, houve redugio do ndmero de escolas com a disciplina quando uma nova gestao
assumiu o governo municipal (2013). De acordo com o levantamento feito com as equipes
diretivas, os principais motivos para a exclusio foi a falta reposi¢ao pela SMED para os cargos que
abriram vacincia, apesar de haver professores selecionados para contrato na lista de espera.

Outra observa¢io que se destacou é que a escolas que possuiam turmas de ensino a
disciplina até o 6° ano totalizavam 3 a 4 horas de Sociologia por escola, dificultando a
distribui¢ao de carga hordria dos professores.

Em algumas escolas nao houve convocagio de professores de Sociologia aprovados no
concurso vigente, muitas designaram a carga hordria aos demais docentes da drea de humanas, o
que acabou descaracterizando a disciplina e contribuindo para sua exclusio. Veja como estd a

realidade hoje.
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Tabela 2 - Escolas que possuem a disciplina de Sociologia.

Escolas Municipais Sociologia (CH) Filosofia (CH)
(Séries Finais)
Jodo Goulart 1 (70— 90) 1 (60 8°)
Santa Marta 1 (7°=99) 1 (6°— 8°)
Paulo Couto 1 (82—-99)
Emilio Meyer 1 (6o —9°)
Dilza flores 1 (6°—9°)
Padre Orestes 1(6°-9°)
Zaira Hauschild 1 (6°—9°)
Paulo Beck 2(6°-9°)

Fonte: Informacoes repassadas pelas equipes diretivas das escolas em 2015.

A presenga da Sociologia, mais do que uma opgio pedagdgica é uma opgao politica, pois
expressa o tipo de formagao que a escola deseja oferecer para a comunidade em que estd inserida,
bem como a orientagio da politica educacional gerida pela Secretaria de Educacio. Instabilidade
essa que ainda é muito marcante na trajetéria da disciplina nas grades curriculares: “Entao a
sociologia - como a histéria - em momentos de grande clivagem no debate social, tem sua
presenca na escola controlada e atacada por certos setores da sociedade” (MEUCCI, p. 209,
2015). Em nossa avaliagio, se a escola nio tem clareza disso, nao consegue identificar como a
disciplina pode contribuir para tal fim, ou ainda, se a formagao sociolégica provoca um
“descompasso” com o formato de trabalho da instituigao, se consolida “motivos” para a retirada

da matéria da grade curricular.

3 Nossas experiéncias em lecionar para o EF
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Compartilhamos a seguir trés perspectivas sobre a pritica docente da Sociologia no
Ensino Fundamental da rede municipal de Sdo Leopoldo/RS, a partir de trés contextos escolares
diferentes e tempos de docéncia distintos, de forma a trazer alguns elementos da experiéncia de
sala de aula, para estimular as reflexdes sobre a disciplina nos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Os relatos abaixo sio visdes parcializadas da experiéncia docente, podem ou nio
representar outros contextos sociais e redes de ensino, mas expressam parcelas da realidade
educacional em Sao Leopoldo/RS. Enquanto relato de vivéncias, hd uma margem ténue entre
afastamento/envolvimento com as relagoes construidas em sala de aula, que também é objeto de
reflexdo e andlise enquanto professoras de Sociologia. Essas tensoes mostram que esse processo de
“o0 socidlogo quer saber o que ¢ ser professor” (DUBET, 1997) nao é um caminho simples, pois
a0 mesmo tempo que somos atravessados por um contexto escolar/social buscamos langar

perguntas e olhares sobre tais experiéncias.

3.1 A Sociologia entre conflitos e criagies

O inicio do exercicio da docéncia ocorreu com a entrada na rede municipal de Sao
Leopoldo em 2011, desde esse ano leciono na mesma escola.

A instituicdo que me acolheu possuiu um contexto bastante favordvel ao Ensino de
Sociologia. Desde 2009 a disciplina existe na escola e, portanto, somos duas professoras formadas
na Licenciatura em Ciéncias Sociais atuando na instituicao. A estrutura curricular da instituicao
também oferta 2 periodos (atualmente 110 minutos semanais) para as turmas de Séries Finais do
Ensino Fundamental (6° ano a 9° ano), sendo exce¢io a necessidade de lecionar outras disciplinas
como Ensino Religioso.

Nesse contexto escolar, a disciplina de Sociologia é vista de forma positiva pela Escola e
como fundamental para a formagio dos estudantes em contexto social vulnerdvel e periférico,
sendo essa importdncia muitas vezes reafirmada discursivamente. A aceitagio da disciplina
também estd relacionada a relativa autonomia e protagonismo com que ambas professoras
desenvolvem o trabalho. De maneiras diferentes, temos uma boa relagio com os estudantes e os

mantemos “ocupados” e “produtivos”, de forma a nao ser um “incobmodo” (em boa parte das
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vezes) para a rotina da escola. Desenvolverei esse ponto mais a frente, pois toca o formato de aula
e o desenvolvimento do trabalho que vem ocorrendo.

Lecionar para criancas e jovens de 11 a 17 anos foi um grande “baque”. Como trabalhar?
Quais contetidos usar? Quais as diferencas metodoldgico-diddticas para essa fase? Nao recebi
formagao para trabalhar com essa faixa etdria, e ainda hoje sio poucas as orienta¢oes sobre essa
especificidade. A demanda de trabalho se impds e precisei formular minhas préprias respostas,
muitas vezes intuitivamente.

A prdtica docente requer certa agilidade e flexibilidade para dar conta das exigéncias,
constantemente maiores do que o que considerariamos aceitdvel para a qualidade de trabalho
desejada. Por isso, utilizei como orientador aquilo que jd estava praticando em outro espago
pedagdgico, mas de cardter informal: o Projovem Adolescente. A partir do material da formacio
de orientador educacional elaborei um plano de trabalho, buscando referéncias praticas e
conseguindo um aporte que orientou o fazer pedagégico.

O didlogo com a formagio pedagdgica geral, auxiliou nesse processo de explorar o que a
realidade social e pedagdgica demonstrava, para tentar criar estratégias diddticas. Na medida que
as reformulava, também adquiria maior experiéncia docente, construindo algumas interpretacoes
sobre a docéncia do Ensino Fundamental.

O cotidiano demonstrou, por exemplo, a existéncia de uma grande “energia criativa” de
6° a 9° ano. Poténcia essa que vai sendo moldada ao longo de 9 anos de estrutura escolar, que vai
disciplinando e acomodando ideias, posturas e vontades. Essa potencialidade e criatividade sao
expressas em diferentes linguagens: artistica, corporal, musical, escrita, oral. Perceber essa
disposi¢ao dos estudantes, faz investirmos nessas aberturas.

Também ¢é possivel perceber que os estudantes de Ensino Fundamental demonstram um
senso comum mais “permedvel”: estamos presentes na fase em que comecam a elaborar ideias de
como o mundo é e como acham que sdo as coisas. Isso nos abre uma incrivel oportunidade de
estar junto com eles para construir uma nogao de realidade social mais critica. Comparagdes com
referéncia a experiéncia geral com os alunos de Ensino Médio, onde o objetivo de desconstruir o
senso comum j4 forjado é mais marcante.

Os educandos indicam a necessidade de nos desprendermos de nossa linguagem
académica, para tornar o conhecimento plausivel, bem como mediar o nivel de complexidade do
conhecimento que almejamos desenvolver. Afinal, sio estudantes de Ensino Fundamental, nio

podemos colocar as mesmas expectativas/metodologias relacionadas ao Ensino Médio.
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Essa reflexao resulta na escolha dos contetdos. A experiéncia em trabalhar com temdticas
vém se mostrando efetiva, pois é mais abrangente, e é possivel transitar por ideias mais simples
para, ao longo do trabalho, conquistar maior profundidade no conhecimento.

O conhecimento sociolégico é abstrato, reflexivo, analitico, ¢ “dificil” porque os
estudantes nio estio habituados com a complexidade, as relacoes, o estranhamento e a
(des)naturaliza¢do. Com um publico entre o infantil e o adolescente, isso aumenta o desafio, pois
essas sdo ferramentas que se aperfeicoam juntamente com o desenvolvimento intelectual e o
crescimento do estudante. Para tanto, utilizar propostas que trabalhem o lidico, o movimento, a
integragio e a criagio sao caminhos que ajudam a dar “materialidade” ao conhecimento, bem
como a suprir a dinamicidade do ritmo desse publico.

Por isso, existe muita abertura para dinimicas, jogos, trabalhos em grupo, atividades que
potencializem as habilidades artisticas, e por causa dessa disposicao, frequentemente ¢ utilizada
essas estratégias metodolégicas como forma de atingir a construgao e a reflexdo sobre determinado
assunto.

Em virtude de carga hordria, a demanda das turmas, e o perfil de institui¢do escolar,
muitas vezes o formato da aula se adequa a um quadro bastante produtivista de elaboracio de
exercicios. Mesmo que os exercicios tenham como objetivos o desenvolvimento do conhecimento
socioldgico e ndo seu acimulo, sao muito aquém da potencialidade que existe nessa faixa etdria.

Uma das maiores dificuldades de lecionar para o Ensino Fundamental, quando
trabalhadas de maneira isolada, é a capacidade conflitiva que existe dentro de uma sala de aula.
Mediar os conflitos muitas vezes é nossa fungio, uma vez que um conjunto de problemas sociais
se encontram nesse espago e a estrutura escolar excluiu frequentemente o “peso” das histérias de
vida, da diversidade e da exclusio social para o aprendizado. Essa tarefa cuidadora tem muito mais
intensidade quando o “efeito evasio escolar” (4° ano, 6° ano, 9° ano do Ensino Fundamental)
nao estd atuando, ou seja, quando os “alunos problemas” nio foram totalmente excluidos.
Discordar radicalmente dessa situagio, nao quer dizer que nao seja um movimento e légica
dominante nessa institui¢do, ou seja, nas turmas de 6° a 7° ano se percebe uma demanda muito
grande no papel socializador ¢ mediador do professor em relagio as relacoes sociais internas de
cada turma.

Portanto, o Ensino Fundamental ¢ exigente. Exige da nossa capacidade intelectual em
buscar respostas na nossa formagao para dialogar com a realidade escolar a qual é extremamente

estimulante, seja na constru¢io das aulas, seja no envolvimento com os estudantes, ou na criagio
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de espacos menos rigidos dentro de uma estrutura escolar. Ou seja, a Sociologia tem muito a
contribuir e construir nessa etapa do Ensino Fundamental, sendo imprescindivel para a ocupagio

desse “espago” na construgao da legitimidade e valorizagao da disciplina.

3.2 Da teoria para a prdtica.

Ao iniciar a reflexdo sobre minha prética docente, vejo o quanto nos tornamos professores
na pratica. Nao basta estudarmos e sabermos todas as teorias se é na prdtica que nos tornamos

professores de fato, principalmente, de uma disciplina relativamente nova, que é a Sociologia.

A grande dificuldade quando entrei para a rede municipal de ensino de Sao Leopoldo, em
maio de 2012, foi transmitir os conhecimentos sociolégicos de uma maneira mais lddica, menos

abstrata, visto que o meu publico seria criancas com idade entre 11 a 16 anos de idade.

Inicialmente, fui acolhida com desconfianga pela equipe diretiva. Fiz uma ‘entrevista’

~ < . b . . .
antes da recep¢io para os outros colegas. Nessa ‘entrevista’, fui questionada sobre minhas
experiéncias profissionais, local onde me formei, qual seria minha metodologia, seu eu jd tinha
lecionado para o Ensino Fundamental, etc. Compreendo a precaugdo, pois eu era a terceira
professora de sociologia da escola, num espago de um ano e meio. Assim, estavam se/me

prevenindo.

Sou a tnica professora de Sociologia da escola. Inicialmente, senti-me sozinha e perdida.
Nio conseguia transmitir os conhecimentos que tinha aprendido na academia, por serem
abstratos para os alunos do Ensino Fundamental. Outro fator que contribuiu para o meu
isolamento era como a disciplina de Sociologia era vista e compreendida perante meus colegas
professores. Como a redu¢do da carga hordria de Lingua Portuguesa e Matemdtica, ou conversas
pejorativas de alguns colegas: “nao podemos ‘falar’ tudo que pensamos do aluno, pois tem uma
professora de Sociologia”. “Os alunos estao questionando e desrespeitando os professores”. “Ela é

muito nova, logo vai se cansar, etc.”

Outra dificuldade, foi a forte estrutura tradicional presente em minha escola, o que
dificulta ainda mais o ensino de Sociologia. Querem que desenvolvam o pensamento critico do
aluno, mas nio abrem espago para o debate e criagio de projetos junto a eles; nao podemos levé-
los & rua para uma atividade, pois atrapalham os que estao na educagio fisica; devemos conter os

alunos dentro da sala de aula, mediando conflitos e, de preferéncia, com o quadro cheio de texto e
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exercicios. Como buscar a autonomia do aluno, se temos que controlar sua impulsividade na sala

de aula?

O método tradicional pode ser muito bom para a compreensio dos conceitos e contetdos.
Porém, é a maneira em que ele ¢ utilizado, o seu contexto. Na maneira mencionada acima, a
escola torna-se uma prisao, e realmente é. Minha forma de lecionar é muito controlada, pois
devemos manter a ordem. Isso desmotiva a pritica de um ensino de Sociologia diferente e
inovador, pois minhas ideias tém que passar pela nova equipe diretiva: que tipo de filme, que tipo

de atividade estou desenvolvendo, olhar os cadernos dos alunos, etc.

A minha rela¢io com os alunos foi a mesma apresentada pelas minhas colegas, ou seja, foi
como desenvolver a relagdo professor/aluno: como a media¢io de conflitos e questdes sobre
aprendizagens. Contudo, observo que a indisciplina presente na maioria dos alunos e sua apatia se
devem ao sistema escolar, ao seu modelo. Ao terem sua criatividade estimulada em dinimicas,
jogos, debates (por mais que pela idade seja dificil e acabe sendo uma conversa informal), filmes e
documentdrios as aulas rendem mais e fixam mais os conteidos. Porém, os intercalo sempre com

aulas mais tradicionais como textos e exercicios.

Infelizmente, houve neste ano de 2015 uma mudan¢a do panorama escolar. Até 2014 eu
lecionava para todas as turmas do ensino fundamental anos finais (6° ano ao 9° ano), com um
periodo cada. Neste ano houve uma mudanga no sentido de melhorar a capacidade de
‘interpreta¢do’ dos alunos dos sextos e sétimos anos. Para isso devia-se aumentar um periodo de
Portugués. Tiraram os periodos de Sociologia para esses anos, com a desculpa de que é uma

matéria muito dificil, abstrata, de dificil compreensao para esse tipo de aluno.

Em contrapartida, eu ganharia os periodos de Ensino Religioso dos 8° e 9° anos. Ficando
com dois periodos, um de Sociologia e outro de Ensino Religioso. Para complementar a carga
horéria teria que assumir uma turma de 5° ano de Inglés (disciplina fora da drea de formacgio). Ou
assumir as disciplinas de Histéria e Geografia no EJA, deixando a Sociologia. Perguntei se nio
poderia ser extensdo de carga hordria, eles disseram que sim, mas nao foram adiante com essa

ideia. Infelizmente, ndo me abriram espaco para o debate e fiquei com a primeira opgio.

Nio vejo problemas em lecionar para os 8° e 9° anos, porém gostava de trabalhar mais
ludicamente com os alunos menores. Eu conseguia ver um crescimento da aprendizagem. Tenho
turmas que iniciei no 6° ano e estio comigo no 9° ano, que consigo ver uma diferenga fantastica

de amadurecimento e de posicionamento do senso critico. A Sociologia foi perdendo espaco na
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escola, principalmente pelo fato de acreditar que o desempenho dos alunos em interpretagio é
decorrente da falta de leitura e dos periodos de portugués. Ao mesmo tempo, percebo um claro

processo de aceitagio da prépria SMED para essas mudangas.

3.3 A prética com base no principio da pedagogia do didlogo

Depois de 7 anos atuando com os anos iniciais tive a oportunidade de trabalhar com
Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental. A escola estd situada em uma das 4reas mais

vulnerdveis do municipio e com um tréfico intenso de drogas.

Havia uma intensidade dentro da sala de aula que eu desconhecia como professora até
aquele momento. Apesar da experiéncia acumulada em sala de aula e da formagao académica ji
adquirida’ (teoria), aquelas turmas foram um dos maiores desafios e nao foram poucas as vezes

que achei que estivesse muito além das minhas capacidades como professora.

A sala de aula era um espaco intenso em vérios sentidos. Observando o que os alunos
traziam de seu cotidiano para a sala de aula era sempre um étimo ponto de partida para
desnaturalizar e analisar sociologicamente fatos e relagoes. Mas havia sempre uma tensao grande
entre eles na sala de aula. Muitas vezes, ninguém se ouvia e havia muita agressio verbal, além de
fisica. Era como se as aulas estivessem um grande caos. Foi necessrio entender que era assim
também no intervalo, na rua indo para casa, nas atividades festivas e coletivas da escola, em todos
os espagos. Como chegar até eles e fazé-los pensar e analisar sociologicamente o que viviam, se

muitas vezes nem era ouvida?

Em um dos encontros de formagio conheci a pedagogia do didlogo do Freire (2007),
apresentada pelo colega Thiago Ingrassia (2009). Na prdtica, adotei o principio de uma aula
dialdgica, nos termos freirianos. Nio adiantava tentar fazé-los me ouvir, passei a ouvi-los muito e
com algumas intervengées. E se eu os ouvia aos poucos comegaram a ouvir uns aos outros, pratica
até entdo inconcebivel na sala. Na medida que perceberam que tinham espaco, nio precisavam
criar o caos na sala de aula para serem percebidos. Segundo Freire (1983), o didlogo nio ¢ sé6 uma
qualidade do modo humano de existir e agir. O didlogo é a condi¢io desse modo, é o que torna

humano o homem.

9 Mestrado em Educagao.
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E assim, as relagdes professor-aluno foram tendo como base esse principio, onde ambos
sao considerados sujeitos no ato do conhecimento, numa relagao horizontal. Naquele contexto
nao havia outra alternativa. Assim, foi possivel adentrar naquele mundo e com eles aprender.
Ainda com referéncia em Freire, em uma de suas cartas para quem ousa ensinar, considera que
uma educadora democrdtica utiliza o didlogo muito além de uma estratégia para desenvolver um

contetdo,

(...) mas formador de um clima aberto e livre no ambiente de sua classe. Falar 2 e com os
educandos é uma forma despretensiosa, mas altamente positiva que tem a professora
democrdtica de dar, em sua escola, sua contribui¢io para a formagio de cidadios
responsdveis e criticos. Algo de que tanto precisamos, indispensdvel ao desenvolvimento da
nossa democracia. (FREIRE, 2007, p.87)

Houve duas situagdes que marcaram muito os meus primeiros meses de trabalho. Em uma
delas, estava dialogando e, quando tive oportunidade, introduzi a temdtica violéncia em uma
turma do 6° ano que ocorreu da seguinte maneira: Tem violéncia na comunidade de vocés? Sim!!
Por que existe violéncia? Por que tem pobres e ricos!! Por que tem pobres e ricos? Por que tem os

traficantes!!
No caso aqui os traficantes eram os ricos da comunidade.

Esse didlogo foi muito marcante e com ele pude abordar vdrios conceitos socioldgicos e
sabia que eles estavam entendendo. Seguindo nessa temdtica, montei um texto para refletirmos
com um pouco mais de profundidade as causas e consequéncias da violéncia, de uma forma bem
simples e com algumas gravuras no texto. Também mencionei o sistema carcerdrio como uma
institui¢do. Senti um desconforto na turma. Perguntei se algum deles tinha algum familiar que ja
havia sido preso. Para minha surpresa 80% da turma levantou a mao. Resolvi mudar a pergunta,
perguntando se, no momento, estavam presos familiares bem préximos como irmaos, pai ou mie.

Mais de 50% da turma continuava com a mio levantada.

Dessa forma, desenvolveu-se a aproximagio, o respeito, a escuta e a confianga, para que
todos pudessem aprender. Quando o aluno diz sua palavra ele faz parte da histéria, situa-se na
temdtica discutida e ndo precisa agredir (como sempre tem feito ou visto outros fazerem), para

~ . . ’
ganhar a atengio e o respeito dos seus pares. Sigo atuando nessa mesma escola hd 5 anos e a cada

ano, em cada turma, é um novo mundo.

4 Conclusio
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A implantagio da Sociologia em todos os niveis da Educagio Bdsica, anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, é sempre um campo de luta. Encontramos na literatura
sobre o tema indicios da luta desde 1890 com a proposta feita por Benjamim Constante, no auge
do positivismo no Brasil, para implantar no ensino a Sociologia, com a ideia de tornar a sociedade
mais progressista. Contudo, a proposta nio foi aceita. A implementagio da Sociologia como
disciplina iniciou nos anos de 1925 e 1928 nas escolas de Educagio Bdsica da época. Infelizmente,
a disciplina foi retirada do curriculo escolar no periodo da ditadura militar brasileira, junto com a
Filosofia. No seu lugar, foi colocado a disciplina Moral e Civica, no Ensino Médio e Estudos
Sociais (Sociologia, Histéria e Geografia) no Ensino Fundamental. O retorno da Sociologia e da
Filosofia ao curriculo escolar como disciplina efetiva ocorre através da alteracio da Lei de
Diretrizes e Bases. Ou seja, como Pereira (2009, p.13) indica, essa inser¢do foi fruto de trabalho

conjunto de diferentes setores.

No Brasil ao longo dos tltimos 15 anos os soci6logos veem debatendo e se mobilizando
pela implantagio da Sociologia no curriculo do Ensino Médio. Entretanto, o movimento
em prol da implantacio da Sociologia no Ensino Médio, nas escolas brasileiras, tornou-se
mais forte quando da aprova¢io da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), em 1996.

Finalmente, com a Lei n° 11.684, de 2 de junho de 2008, foi possivel nos legitimarmos
frente as Escolas, aos Estados e na prépria Sociedade.

Em nossa rede de ensino, o Ensino de Sociologia é um constante campo de disputa, que
se dd também na esfera politica, assim como ¢ possivel perceber ao longo da histéria do ensino de
Sociologia. Com a inexisténcia de uma lei de obrigatoriedade nesse nivel de ensino, ficamos a

A ’, . ’ . . -~ ~ . .
mercé de vontades politicas, das suas préprias visdes sobre educacio e ideologias, como ocorre
atualmente (2015); diminuindo ou extinguido a Sociologia e a Filosofia nas grades curriculares
das escolas.

Nosso isolamento e dificuldade de encontro fazem com que os esforgos de construgao de
sentido e valorizagio em cada escola nio consigam formar um contraponto suficientemente
legitimo as perspectivas de gestdo educacional municipal. Em contextos diferentes, conseguimos
perceber o potencial que o Ensino de Sociologia possuiu com o publico-alvo do Ensino
Fundamental, por aproximar discussoes e reflexdes que auxiliam na constitui¢ao das visoes de

mundo dos estudantes, tornando presentes e menos distantes as ferramentas que o pensamento

socioldgico (estranhamento, desnaturalizagao, analisar relagoes e estruturas sociais...), apesar da
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necessidade de um exercicio intenso de mediacio diddtica com os anos finais do Ensino
Fundamental.

E através das nossas experiéncias no Ensino Fundamental da rede municipal de Sio
Leopoldo que vemos a construgio do olhar mais critico dos nossos alunos, o fortalecimento do
didlogo como forma pedagégica.

Em suma, abriu-se uma nova frente de batalha. Uma forma de enfrentar as dificuldades
relativas a4 posicio e necessidade da disciplina no Ensino Fundamental ¢ lutar para a
obrigatoriedade em forma de lei municipal que institua o Ensino de Sociologia nos anos finais do
Ensino Fundamental para todas as escolas da cidade de Sao Leopoldo/RS. Para isso devemos
trocar experiéncias com os colegas de outros municipios que possuem o Ensino de Sociologia no
Ensino Fundamental, além de trocar relatos com os colegas do municipio de Sao Leopoldo.
Fortalecendo a luta do ensino de Sociologia no Brasil.

Fortalecer o Ensino de Sociologia no Ensino Fundamental para consolidar a Sociologia na
Educagio Bdsica, construindo alicerces firmes para a permanéncia da Sociologia nos curriculos

escolares.
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ENTREVISTA

O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA UFRGS:

Entrevista com a Professora Dra. Luiza Helena Pereira

Realizada por Marcelo Cigales'

Resumo

Luiza Helena Pereira ¢ professora da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, onde atua no
curso de formagido de professores de Ciéncias Sociais. Esteve ligada a luta pela volta da disciplina
na educacio bdsica do Rio Grande do Sul, e a partir da década de 1990, esteve envolvida em uma
série de agoes em relagio ao ensino de sociologia na UFRGS, estando a frente da disciplina “O
ensino da Sociologia no Ensino Médio” criada em 1997, e mais recentemente na criagio do
Laboratério Virtual e Interativo de Ensino de Ciéncias Sociais (LAVIECS). Além dessas questdes,
a entrevista aborda aspectos da trajetdria profissional de Luiza Helena e sua relagio com o Ensino
de Sociologia.

Café com Sociologia: Poderia nos relatar sua trajetéria enquanto autora, professora e

pesquisadora envolvida com o Ensino de Sociologia.

Luiza Helena Pereira: E importante situar que toda minha carreira profissional foi baseada no
ensino. Desde muito cedo comecei a lecionar e, nestes quarenta e trés anos de magistério, ensinei
em todos os niveis de ensino: do ensino fundamental (antigo ensino primdrio) até a Universidade.
No ensino médio lecionei sociologia no curso de Magistério no Colégio Estadual Instituto de
Educagio Gen. Flores da Cunha. Ingressei na Universidade Federal do Rio Grande do Sul-
UFRGS em janeiro de 1993, quando entio, participei da comissio que discutiu e elaborou uma

Reforma Curricular no Curso de Ciéncias Sociais, isso em 1995. Naquele momento sentimos

' Doutorando em Sociologia Politica pela UFSC. Bolsista CAPES. Pesquisador vinculado ao Nucleo de Estudos
da Educagdo e Juventudes Contemporaneas (NEJUC/UFSC).
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falta de um envolvimento maior do Curso de Ciéncias Sociais com a licenciatura. Isso porque os
alunos faziam a parte teérica no Curso e iam para a Faculdade de Educa¢ao-FACED, para cursar
a licenciatura. Criamos entio duas disciplinas junto ao Curso de Ciéncias Sociais. Uma
denominada Sociologia da Educagio e a outra chamada de Ensino da Sociologia no Ensino Médio,
que lecionei por dezessete anos. A disciplina passou a ser ministrada efetivamente em 1997,
quando da implantacio do novo curriculo. O objetivo da criagio das duas disciplinas era
proporcionar, aos alunos, a visio dos sociélogos sobre o tema educac¢io. A sociedade civil
acompanhava a discussio sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional-LDB (Brasil,
1996) e jd era conhecido o fato de que a LDB cogitava acrescentar o ensino da sociologia e da
filosofia no ensino médio. Este foi mais um motivo para criarmos a disciplina Ensino da
Sociologia no Ensino Médio.

A mim coube a tarefa de assumir o ensino desta disciplina, tendo em vista minha
experiéncia anterior com o ensino de sociologia no curso de magistério. Eu era a unica entre os
professores a ter experiéncia neste nivel de ensino.

Quando passei a lecionar a disciplina, veio a curiosidade de saber como estava o ensino da
sociologia, no ensino médio no Rio Grande do Sul. Como sabemos a sociologia ¢ teoria e pratica
e lecionar na Universidade envolve ensino, pesquisa e extensio. A pesquisa sobre A Sociologia no
Ensino Médio no Rio Grande do Sul possibilitou enriquecer as aulas com dados concretos sobre a
situagio da sociologia em nosso Estado, bem como escrever artigos que passaram a ser
apresentados em Congressos da Sociedade Brasileira de Sociologia-SBS, da Federagio Nacional
dos Sociblogos-FNS e da Associagio Latino-americana de Sociologia-ALAS. Esses dados concretos
também subsidiaram e se constituiram em um imprescindivel argumento na luta dos sociélogos
pela obrigatoriedade da sociologia no ensino médio, no Rio Grande do Sul.

Este ¢ outro fato a agregar. Desde a graduagio e do mestrado em sociologia, da UFRGS,
participava da entao Associagio Gaidcha dos Socidlogos-AGS, através da qual trabalhdvamos junto
aos movimentos sociais (era época da ditadura). Mais tarde esta Associagdo se tornou Sindicato
dos Sociblogos do Rio Grande do Sul-Sinsociélogos/RS.

No momento em que criamos a disciplina Ensino da Sociologia no Ensino Médio, na
UFRGS, comegamos a pesquisar a sociologia nas escolas de nosso Estado, a0 mesmo tempo
lutdvamos pela obrigatoriedade da sociologia no ensino médio. Os dados que eu pesquisava eram

apresentados em Encontros Estaduais, promovidos pelo Sinsoci6logos, e em nivel nacional, nos
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Congressos e Encontros de Cursos de Ciéncias Sociais, organizados pela Federa¢io Nacional dos

Socidlogos e nos Congressos da Sociedade Brasileira de Sociologia.

Café com Sociologia: Neste ano de 2015 a Sociologia no Brasil completa 90 anos de historia,
se considerarmos a Reforma Rocha-Vaz de 1925, como marco inicial de introdugio da disciplina
na grade curricular da Educa¢io Bésica. Apesar da intermiténcia, a Sociologia escolar retorna de
forma obrigatéria em todo o pais, a partir da Lei 11.684 de 2008. Como foi a institucionalizacio
da Sociologia no Rio Grande do Sul, e quais as principais diferencas e similitudes em relagao aos

demais estados do pais?

Luiza Helena Pereira: No Rio Grande do Sul havia a Lei 8.774/1988 (periodo da
redemocratizagio) sancionada e promulgada pelo governador da época Pedro Simon, que instituia
a obrigatoriedade do ensino da sociologia nas escolas de 2° grau (denominagio da época para o
ensino médio). Esta Lei nunca foi implantada, pois diziam que havia um vicio de origem jd que
havia sido proposta pelo poder legislativo e nao pelo poder executivo. Com este argumento a Lei
nunca chegou a vigorar em nosso Estado. No Rio Grande do Sul a sociologia sempre foi
lecionada nas Escolas Normais, depois chamadas de Curso de Magistério, mesmo na época da
ditadura, como ocorreu em todo o Pafis.

De fato, assim que assumi a disciplina Ensino da Sociologia no Ensino Médio como ¢ do
métier do soci6logo senti a necessidade e a curiosidade de conhecer a situagio da sociologia nas
escolas do Rio Grande do Sul. Ao mesmo tempo pesquisar sobre a situa¢do da sociologia nas
escolas iria trazer a realidade para dentro da sala de aula. A pesquisa denominada A Sociologia no
Ensino Médio no Rio Grande do Sul examinou, inicialmente toda a rede de ensino (estadual,
federal, municipal e privada) e num segundo momento passou a pesquisar apenas as escolas
publicas estaduais.

A rede estadual de ensino representava 70% do total de escolas no Rio Grande do Sul.
Considerando a importancia desta rede investigou-se a presen¢a da disciplina de sociologia nas
escolas no periodo de 2001 a 2006. As fontes dos dados foram o Censo Escolar do Rio Grande do
Sul e fichas para o levantamento dos dados, criados pela Pesquisa e enviados as Coordenadorias
Regionais de Educagao-CRES do Estado.

Verificou-se, através da pesquisa que houve um aumento considerdvel da oferta da

disciplina de sociologia nas escolas estaduais, independente da existéncia de uma lei que a tornasse
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obrigatéria. Constatou-se que, em 2001, 26% das escolas estaduais ofertavam a sociologia em seus
curriculos. Esta percentagem passa a 41% em 2004 e a 42% em 2006.

Quando indagados sobre os motivos que os coordenadores das CRES atribufam ao
crescimento da sociologia nas escolas da sua regido, afirmaram que a sociologia e a filosofia
estavam sendo incluidas nos curriculos gracas a construgao do Plano Politico Pedagdgico que as
escolas deveriam desenvolver, agora com mais autonomia, apds as Diretrizes e os ParAmetros
Curriculares Nacionais (Pereira, 2007).

Observe-se que este incremento se dd antes do Parecer 38/2006 (Brasil, 2006b) que se
posiciona favordvel sobre a obrigatoriedade da sociologia no ensino médio.

Desta forma podemos dizer como eu mesma jd afirmei em outras ocasides, que a prépria
realidade foi mostrando a importincia do retorno da sociologia no Ensino Médio. Tanto que
lendo o Parecer 38/2006 vé-se claramente mencionado este fato, ou seja, o Parecer argumenta no
sentido de que, na época, em dezessete estados brasileiros jd havia filosofia e sociologia e, veja
bem, o Parecer argumenta no sentido da equalizacio, isto ¢, se muitos jovens brasileiros tém
acesso a estas disciplinas, era necessirio garantir a igualdade de direitos de acesso a esses
conhecimentos no Ensino Médio em todas as escolas do Pais.

Estes fatos, e que aqui gostaria mais uma vez de ressaltar, foi resultado da luta dos
sociélogos, em cada estado, em todo o Pais, luta esta que finalmente tornou possivel a conquista
da obrigatoriedade da sociologia no ensino médio, no Brasil.

Em nosso Estado a pesquisa contribuiu como jé mencionei, para subsidiar a luta pela
obrigatoriedade da sociologia no Rio Grande do Sul. Em cada encontro estadual eu apresentava
dados da pesquisa, nos sucessivos anos. Aqui no Rio Grande do Sul criamos, no
SINSOCIOLOGOS, uma comissio que, em quatro governos estaduais sucessivos, ou seja, 16
anos, foi atuante solicitando reunido com os(as) secretdrios(as) estaduais da educac¢io para
apresentar nossas reivindicagoes. Os argumentos utilizados por estes secretdrios para justificar a
nao implanta¢io obrigatéria da sociologia eram sempre os mesmos: reconheciam a importancia da
sociologia, porém argumentavam que iria onerar muito os cofres publicos, pois teriam de fazer
concursos, pois nao havia professores suficientes para lecionar a disciplina. Os mesmos
argumentos também foram utilizados pelo presidente Fernando Henrique Cardoso para vetar o
projeto de obrigatoriedade da sociologia, em 2001.

Foi drdua a batalha, participamos de audiéncias pdblicas, na Assembleia Legislativa, junto

a comissdo de ensino desta Assembleia, para discutir a implantagio da sociologia, junto com virias
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entidades civis. O sindicato solicitava que eu fosse a estas reunides para dar base concreta a luta,
ou seja, mostrar que na realidade muitas escolas ja contemplavam o ensino de sociologia, nos seus
curriculos.

Finalmente a partir da Lei 11. 684, de 02 de junho de 2008 (Brasil, 2008), como em todo
o Brasil, o Rio Grande do Sul implantou a disciplina, porém sem planejamento, sem critério e
sem professores formados em Ciéncias Sociais.

Na ocasido da pesquisa realizada de 2001 a 2006 eu investiguei também sobre a formagao
dos professores que lecionavam sociologia, chegando a constatagio de que apenas 15,5% dos
professores que lecionavam sociologia no Rio Grande do Sul eram formados na drea. Quando
realizei a pesquisa apenas em Porto Alegre constatei que este percentual aumentava para 27%,
ainda assim considerado bastante baixo. A diferenca, entre o Estado, como um todo, e Porto
Alegre se explica pela presenca de maior niimero de Universidades que oferecem licenciatura em
Ciéncias Sociais em Porto Alegre e cidades vizinhas, como por exemplo, Sao Leopoldo.

Em 2009 foi langado pela Secretaria de Educa¢io do Rio Grande do Sul um material
didatico que contemplava todas as dreas. Chamado Ligdes do Rio Grande (Secretaria de Estado da
Educagao/RS, 2009) este material apresentava também na drea de ciéncias humanas e suas
tecnologias a sociologia e a filosofia. A Secretaria de Educagio, nesta época, propiciou a
professores de universidades do interior do Estado e aos coordenadores da educagio um
treinamento sobre o material diddtico e estes, por sua vez, seriam multiplicadores levando as
informagdes necessdrias para trabalhar o material a todos os demais professores da rede publica de
ensino.

Infelizmente em 2011 com a troca de governo no Rio Grande do Sul, todo este exaustivo
trabalho foi perdido. O material anterior foi esquecido e elaborou-se um novo documento
denominado: Proposta Pedagégica para o Ensino Médio Politécnico e Educagio Profissional
Integrada ao Ensino Médio 2011-2014 (Secretaria de Estado da Educagao/RS, 2011). Este
material nio tratava especificamente de nenhuma disciplina, portanto a sociologia nio estava
contemplada em sua individualidade, mas através do novo tipo de ensino proposto.

Fato que ocasionou um enorme desgaste junto ao magistério estadual, desestimulando os
professores. Sempre argumentei: é necessdrio um projeto de ensino em longo prazo, uma proposta

de Estado para o ensino e nio uma proposta de governo, que muda a cada troca de mandato.
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E assim foi a institucionalizagio da sociologia no ensino médio no Rio Grande do Sul.
Quanto ao que ocorreu em outros estados nao tenho conhecimento aprofundado para comparar

semelhancas e diferencas neste processo.

Café com Sociologia: A criacio das primeiras universidades no Brasil, a partir da década de
1930, impulsionou a institucionaliza¢io da Sociologia enquanto campo académico e cientifico.
Na Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, o curso de Sociologia foi criado mais
tarde, em 1959. Tendo por base esse histérico, vocé poderia nos relatar como foi o processo de
desenvolvimento do curso de licenciatura nessa institui¢do, e mais especificamente sua experiéncia

em relagdo a disciplina “O Ensino da Sociologia no Ensino Médio” introduzida a partir de 1997.

Luiza Helena Pereira: Na verdade estamos falando do Curso de Ciéncias Sociais, pois na
UFRGS nunca houve um Curso de Sociologia. Este Curso sempre teve as duas habilitagoes:
licenciatura e bacharelado. Quando terminei a graduacio havia a possibilidade de cursar as duas
habilitagbes a0 mesmo tempo. Foi o meu caso. Com o passar do tempo as regras foram se
modificando. O aluno cursava a parte comum das duas terminalidades e depois seguia uma ou
outra habilitagio. Durante o periodo em que lecionei na UFRGS constatei que a maioria dos
alunos acabava cursando as duas terminalidades, porém nao tinham a possibilidade de conclui-las
a0 mesmo tempo. Quando terminavam o bacharelado pediam permanéncia e faziam a
licenciatura ou vice-versa. Atualmente isto ndo é mais possivel. E necessério que o aluno solicite
ingresso de diplomado, ou faga novo vestibular para completar a sua formagiao. O que quero dizer
¢ que, na UFRGS, o aluno nunca faz a opgao pela licenciatura ou pelo bacharelado no vestibular.
O vestibular é para o curso de Ciéncias Sociais. Ele opta por uma das terminalidades no momento
da matricula.

A disciplina Ensino da Sociologia no Ensino Médio sempre foi considerada importante pelos
alunos, pois propiciava o conhecimento de uma realidade até entdo desconhecida para eles, ou
seja, como ensinar sociologia para jovens alunos do ensino médio. A disciplina informava aos
alunos da graduagio a histéria da sociologia no Brasil, a luta dos sociélogos pela sociologia ¢ a
atualizagdo da legislagio sobre a sociologia no ensino médio, que ano apds ano era acrescida de
novas propostas: LDB, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio-DCNEM (Brasil,

1998), ParAmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio-PCNEM (Brasil, 2002)
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Orientagoes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio-OCEM (Brasil, 2006a), enfim,
Pareceres, Resolucoes, Diretrizes Estaduais.

Comegdvamos apresentando a histéria da sociologia no ensino médio e um panorama
atual da sociologia no ensino médio no Brasil. A seguir trabalhdvamos com a legislagio desde a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional-LDB, de 1996. Analisdvamos a LDB em suas
semelhangas com o texto de Durkheim sobre sociologia da educagio (Durkheim, 1978) e a partir
dos comentdrios de Dermeval Saviani sobre a LDB e sobre as DCNEM (Saviani, 1997, 1998). A
cada ano agregdvamos a nova legislacio existente bem como, em paralelo, apresentdvamos a luta
dos sociblogos para a implantagio obrigatéria da sociologia e da filosofia. Mostrdvamos também
as pesquisas jd realizadas, por socidlogos, sobre o tema. Interessante, pois viamos crescer o nimero
de pesquisadores e de temas pesquisados ano apds ano.

No decorrer das aulas trabalhdvamos com trés eixos principais: 1. Por que ensinar
sociologia no ensino médio (finalidades da sociologia no EM), 2. O que ensinar (temas) e 3.
Como ensinar (orientagoes tedrico-metodoldgicas no ensino da sociologia). Estes eixos eram
trabalhados a luz das diretrizes, parAmetros e orientagoes curriculares para o ensino médio
incorporando-os hd medida em que estes documentos eram divulgados. Para termos um
parimetro a fim de avaliar os documentos oficiais faziamos uma compara¢io com o que os
sociélogos contemporineos ji haviam escrito sobre “por que sociologia?” e com os temas por eles
pesquisados. Este trabalho inclufa Giddens (Giddens, 1984, 2001, 2005), Bourdieu (Bourdieu
1988, 1994), Elias (Elias, 1999) Wright Mills (Mills, 1969) Coulson e Riddel (Coulson e Riddel,
1979), Octdvio lanni (Ianni, 1985), Amaury Moraes (Moraes, 1999) e Meksenas (Meksenas,
1994, 1995), no Brasil. Na época a palestra de lanni, proferida em mar¢o de 1985 na
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas em Sdo Paulo e o livio de Meksenas eram os
poucos documentos que tinhamos a respeito da sociologia no ensino médio, escritos naquela
época, aqui no Brasil. Para discutir como ensinar sociologia no ensino médio recorriamos a
Bourdieu, Wright Mills, Gramsci (Gramsci, 1982), Neusi Berbel sobre a metodologia da
problematizacio (Berbel, 1999), Marzano, (Marzano, 2008) Meksenas e também analisdvamos a
possibilidade de trabalhar em pesquisa com os alunos do ensino médio com Marcos Bagno
(Bagno, 2003).

A seguir, trabalhdvamos com a realidade da sociologia no ensino médio no Rio Grande do
Sul, momento em que eram trazidos os resultados da minha pesquisa A Sociologia no Ensino

Médio no Rio Grande do Sul. Neste topico discutiamos os problemas para o ensino da sociologia e
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analisivamos os livros diddticos existentes. Isto antes da sociologia fazer parte do Programa
Nacional do Livro Diddtico-PNLD.

Finalmente eram realizadas, com os alunos, aulas praticas que consistiam na constru¢io de
uma proposta de programa de ensino de sociologia no ensino médio. A seguir faziamos oficinas
nas quais os alunos apresentavam uma aula a partir da escolha de um tema de seu programa.

A disciplina Ensino da Sociologia no Ensino Médio oportunizou-me também realizar trés
cursos de extensdo universitiria denominados O Ensino da Sociologia para Professores do Ensino
Médio, foram realizados em 2001, em 2003 e o terceiro em 2012/2013. Os cursos de 2001 e
2003 foram de curta duragio, 64 horas/aula, e possibilitaram uma aproximag¢io maior com o
campo de pesquisa, pois obtivemos dados sobre as dificuldades e os problemas que os professores
enfrentavam para ensinar sociologia, dados estes trazidos para as aulas da graduagio quando
trabalhdvamos a realidade da sociologia no Rio Grande do Sul.

O curso de extensiao universitiria de 2012 teve uma duragio bastante longa, 280
horas/aula, com a intengio de ser um projeto piloto para o curso de especializagio, criado em
2013/2015, coordenado pelo Prof. Daniel Mocelin, que deu continuidade a qualificagio dos
professores de sociologia do ensino médio do Rio Grande do Sul. A disciplina Ensino da Sociologia
no Ensino Médio e os cursos de extensio e de especializacio O Ensino da Sociologia para Professores
do Ensino Médio possibilitaram, também, que a UFRGS tivesse um background viabilizando a
participagio do departamento de sociologia na construgao da Proposta de Mestrado Profissional em
Rede para o Ensino de Sociologia, que estd sendo organizado juntamente com outras universidades
de todo o Pais, coordenada pelo Prof. Alexandre Zarias da Fundagio Joaquim Nabuco-FUNDA]
e pela Prof? Ileizi Fiorelli da Universidade de Londrina-UEL, com a participacio de 17
Institui¢oes de Ensino Superior-IES de todo o pais.

Assim sendo posso afirmar que a criagio da disciplina Ensino da Sociologia no Ensino
M¢édio e as pesquisas sobre o tema foram de fato, uma experiéncia enriquecedora na minha
trajetéria profissional. Penso que, também, contribuiu para colocar a UFRGS como uma das
primeiras universidades brasileiras a integrar ensino, pesquisa e extensio sobre o tema sociologia
no ensino médio, como também contribuiu para qualificar os alunos licenciados do Curso de

Ciéncias Sociais.

Café com Sociologia: Uma das finalidades atribuidas a Sociologia como disciplina escolar é a

realizagiao daquilo que Wright Mills chamou de “Imaginagao socioldgica”, também é comum
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atribuirem a Sociologia o papel da desnaturaliza¢io e estranhamento das situagoes do cotidiano,
assim como, para a constru¢do da cidadania. Tendo em vista essas representagdes, qual sua

opiniio sobre o papel da Sociologia na escola?

Luiza Helena Pereira: Sempre partilhei da ideia que a sociologia deveria possibilitar ao aluno
do ensino médio desenvolver a imaginagio socioldgica. Reforcando as palavras de Mills “a
imaginagio sociolégica consiste na contribuicio da sociologia a todo profissional usar a
informagao e desenvolver a razdo, a fim de perceber, com lucidez, o que estd ocorrendo no mundo
e o que pode estar acontecendo dentro deles mesmos” (Mills, 1969).

Muitos anos depois de trabalhar com esta ideia como tema para argumentar como uma
das finalidades da sociologia no ensino médio ela foi reforcada, para mim, em 2013, quando ouvi
a palestra de abertura do III ENESEB confirmando minha percepgio de que esta qualidade de
espirito se torna mais agudamente importante nos dias de hoje, pois como disse Lahire “na
falta de ciéncias sociais fortes os cidaddos ficariam desprovidos frente aos especialistas da

comunicagio para poder decifrar e contestar os discursos de ilusao sobre o mundo social”
(Lahire, 2013).

Concordo também que os principios da sociologia sio o estranhamento e a
desnaturalizagio e que é importante, em sociologia trabalhar temas, conceitos e teorias de forma
articulada (OCNEM, 2006a). Penso que a sociologia é a compreensao da realidade e desta forma
ela deve auxiliar os alunos a observar, entender e explicar a realidade em que vivem. Estranhar é
problematizar a realidade. Seguindo os passos que todos nds desenvolvemos em pesquisa na
sociologia, penso que os alunos no ensino médio também podem, a partir do estranhamento,
levantar hipéteses sobre o porqué dos fenémenos sociais, buscar dados, buscar teorias explicativas
e analisar a partir da desnaturalizagio estes fendmenos. Mas penso ainda que, assim como propoe
a metodologia da problematizacio, a sociologia no ensino médio pode ir além, pode construir,
com os alunos hipéteses de solucio dos problemas sociais, para eles perceberem concretamente
que “outro mundo é possivel”.

No meu modo de pensar acredito que a sociologia no ensino médio tem igualmente um
papel muito importante na escola. Ela tem um papel importantissimo na construgao do plano
politico pedagdgico da escola, no momento de conhecer a comunidade. Os professores de
sociologia podem auxiliar na construgio de instrumentos de conhecimento sécio econdémico da

comunidade e a realizar o diagndstico dos principais problemas que afetam aquela comunidade. A
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partir daf a sociologia pode auxiliar na discussio desses problemas, incluindo-os no curriculo de

estudo e buscando solu¢des para alterar essa realidade.

Café com Sociologia: Na sua opinido quais sdo os desafios da formacio dos professores de

Sociologia? E quais as principais dificuldades das licenciaturas nesse processo?

Luiza Helena Pereira: Como jd mencionei anteriormente coordenei trés cursos de extensio
universitdria para professores de sociologia do ensino médio e neste momento estou na comissio
coordenadora de um curso de especializagao lato sensu: O Ensino da Sociologia para Professores do
Ensino Médio.

Os desafios da formacio de professores é manter uma qualificagio permanente. Atingir
todos os professores do ensino médio seria fundamental para garantir um ensino de sociologia
com mais qualidade, num primeiro momento. Mas a seguir deverfamos realizar a formacio
permanente, com a intengdo de criar um vinculo entre o professor e a Universidade. Isto porque
em pesquisas anteriores (Pereira, 2009) constatei que o contato dos professores de ensino médio
com os padroes normativos da comunidade cientifica eram raros. Os professores fazem cursos de
extensdo e de especializagdo, mas o que quero dizer é que eles pouco sabem das produgoes
académicas produzidas sobre os temas que trabalham em sala de aula, principalmente referindo-se
aqueles que nao fazem cursos junto as Universidades. Outro aspecto que considero importante é a
falta de oportunidade que os professores do ensino médio tém de desenvolver o métier do
sociélogo. Como sempre considerei licenciatura e bacharelado indissocidveis em Ciéncias Sociais,
principalmente no caso dos licenciados, pondero que seria fundamental ao professor de ensino
médio realizar suas préprias pesquisas, assim como ensinar o aluno a pesquisar. Como a
sociologia ¢ feoria e prdxis, penso ser importante, para a compreensio da realidade, que se
oportunize, em todos os niveis de ensino, a associa¢io desta prética tedrica. Considero, portanto
estes os principais desafios na formagao dos professores.

Quanto a principal dificuldade das licenciaturas, no meu entendimento, é manter o

processo de formagio continuada dos professores do ensino médio.

Café com Sociologia: Vocé foi a fundadora do Laboratério Virtual e Interativo de Ensino de
Ciéncias Sociais — LAVIECS da UFRGS, poderia nos relatar como surgiu a ideia de construir esse

espago e quais sdo suas principais realiza¢oes?
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Luiza Helena Pereira: Apds os primeiros cursos de extensio que realizamos, sempre pensamos
em ter um espaco fisico para desenvolver materiais diddticos e para o qual os professores poderiam
recorrer para ter uma orientagio na preparagio de suas aulas. Pensdvamos em realizar semindrios,
oficinas, atividades as mais diversas enfim, tornd-lo um laboratério de apoio aos professores de
sociologia do ensino médio no Rio Grande do Sul. Em 2007 a Secretaria de Ensino a Distincia
da UFRGS - SEAD/UFRGS langou um Edital para a realizagio de projetos. Resolvemos
concorrer com o projeto de um Laboratério Virtual e Interativo de Ensino de Ciéncias Sociais
LAVIECS. Aprovado o Projeto LAVIECS comecou a funcionar em 2008. Devo dizer que fui
fortemente motivada por meus entdo alunos, atualmente jd professores doutores, Prof. Leandro
Raizer e Prof. Mauro Meirelles, que me auxiliaram a fazer o projeto. Seguimos participando de
quatro editais, para mantermos o LAVIECS funcionando, até que, em 2010 fomos convidados
pela SEAD/UFRGS, através do Departamento de Sociologia, a participar de reunido referente ao
chamamento publico visando nossa participagio na elabora¢io de um curso de sociologia a
distAncia, curso este de Formacio Continuada para a Educacio Bdsica, financiado pelo MEC
através da Secretaria de Educagio Bdsica-SEB e com o apoio do Fundo Nacional do
Desenvolvimento da Educa¢io-FNDE.

Este tltimo projeto deu origem ao curso de extensio universitdria 2012/2013 que, por sua
vez possibilitou sua continuidade no Curso de Especializacio O Ensino da Sociologia para
Professores do Ensino Médio iniciado ainda em 2013, coordenado pelo Prof. Daniel Mocelin,
também meu ex-aluno e atualmente doutor em sociologia. E gratificante vivenciar que o projeto
inicial estd tendo continuidade.

O LAVIECS tornou-se o Laboratdrio Virtual para fazer o que nao havia sido possivel fazer
com um espago fisico. O laboratério naquele momento objetivava permitir que alunos e
professores tivessem um espaco de interagio em um ambiente com suporte polimididtico, com
materiais sobre o ensino de ciéncias sociais. Entre as possibilidades de interagio destacava-se o
processo de construgio compartilhada de portfélios educacionais, textos diddticos e multimidias
educacionais. Fato a ressaltar sdo os livros publicados a partir do curso de extensao de 2012/2013
e do curso de especializagio em sociologia para professores do ensino médio, que contaram com
dezenas de artigos escritos por professores de sociologia de nosso Estado, constituindo-se em

importante fonte de consulta. Inicialmente publicados em sua forma fisica, serdo disponibilizados

on-line no LAVIECS.
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Atualmente, o LAVIECS superou sua concepgio inicial e se tornou um grupo de pesquisa
consolidado, estando registrado na Plataforma LATTES. Os pesquisadores do LAVIECS mantém
parceria com a Comissao de Ensino da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), participando
ativamente de Grupos de Trabalho que retinem pesquisadores dessa drea. Participa também em
Congressos da SBS e nos Encontros Nacionais de Sociologia na Educa¢io Basica-ENESEB como

nos eventos promovidos pela Associagio Brasileira de ensino de Ciéncias sociais (ABECS).

Café com Sociologia: No Encontro Nacional sobre Ensino de Sociologia — ENESEB deste
ano de 2015, vocé abriu o evento com uma conferéncia intitulada “Sociologia: a arte da ruptura,
da constru¢io e da explicagao” abordando as especificidades de cada “cldssico fundador” para a
constitui¢do dessa ciéncia. Vocé poderia aprofundar essa questio em relagio ao Ensino de

Sociologia?

Luiza Helena Pereira: Para aprofundar esta questio em relagio ao ensino de sociologia
argumento, como jd o fiz em artigo publicado em 2011 (Pereira, 2011), que o ensino de teorias
socioldgicas deve ser diferenciado segundo a especificidade do publico que se quer atingir. Cabe
salientar que o ensino para formagio do cientista social ¢ diferente do ensino para o aluno do
Ensino Médio, pois, no primeiro caso, estamos formando profissionais que atuardo no mercado
de trabalho, ou ensinando, conforme os cinones da profissaio. No segundo caso, estamos
proporcionando ao aluno do Ensino Médio uma forma de analisar a sociedade em que vivem — o

olhar das Ciéncias Sociais (Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica).

Para os alunos do Curso de Ciéncias Sociais, apreender teoria socioldgica implica fazer
“uma andlise sociolgica da teoria social” (Pereira, 2009). Para esses alunos, é necessdrio
incorporar as teorias socioldgicas cléssicas e contemporaneas, pois antes de tudo para eles a ciéncia
social é um oficio. Por outro lado, para os alunos do Ensino Médio, a teoria socioldgica deve
oportunizar a compreensdo dos motivos pelos quais existem diferentes modos de entendimento

do mundo (Pereira, 2011).

Para auxiliar os alunos do Ensino Médio a realizarem tal proeza, o professor de Sociologia
deve ter, como pré-requisito, um forte embasamento tedrico e metodoldgico, o qual aprendeu em
suas aulas no Curso de Graduagio em Ciéncias Sociais. Como jd comentei anteriormente, de
preferéncia, esse professor deve ter feito as duas habilitagdes possiveis do Curso: a Licenciatura e o

Bacharelado. Consideramos, portanto, essencial que o professor de Sociologia nio seja um mero
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reprodutor de contetidos sociolédgicos, e sim um sociélogo-professor-pesquisador. Trata-se, sim

de transmitir hdbitos intelectuais (Lahire, 2013).

Os autores cléssicos da sociologia entram como aportes tedricos para os professores de
sociologia, para auxilid-los a buscar as explicacoes sobre o tema. Importante demonstrar aos
alunos do ensino médio que hd diversas explicagoes sobre o mesmo fato da realidade social, pois a
sociedade é complexa e os saberes sdo diferenciados. Assim sendo, também na sociologia hd
diversidade tedrica. Se perguntarmos, por exemplo, para a opinido publica: “porque hi
diferenciagio e desigualdade social”? Terfamos respostas diversas, mas niao uma infinidade de
respostas. Isto porque, estas respostas poderiam ser agrupadas em matrizes tedrico-metodoldgicas,
cuja diversidade encontra-se elucidada pelos cldssicos e contemporineos da sociologia, ou seja,
para os temas diferenciacido, desigualdade social, hd diferentes explicagbes se recorremos a
Durkheim, Marx, ou Weber.

Assim, poderfamos como exemplo, afirmar que para Emile Durkheim a divisio social do
trabalho gera diferenciacio, pela especializagio que gera por sua vez, integragio das multiplas
fungbes no interior dos sistemas sociais - a Teoria da Integracio (objeto) Funcional (método). Os
fatos sociais sio objeto da sociologia ¢ 0 método funcionalista propde a andlise das relagdes de
correspondéncia entre o objeto da sociologia (as instituigoes) e a necessidade da sociedade
(Durkheim, 1977).

Para Karl Marx, a divisao social do trabalho gera exploragao e contradigao, que por sua vez
resulta na diferenciagio em termos da desigualdade de classes o que determinaria todas as demais
desigualdades e resultaria da opressio dos que possuem a propriedade dos meios de produgio
sobre os que nio a possuem - Teoria da Contradicio (objeto) Dialética (método). Significa
observar a sociedade, expor as contradi¢des existentes, e indagar sobre as possibilidades de
transformacio da sociedade (Marx, 1982, 1991).

J4 Max Weber indicava trés categorias de estratificagao social: econdmica (classes), social
(grupos de status) e politica (partidos). A teoria da estratificagdo social considera que a sociedade
distribui os individuos e as familias em vdrios degraus de diferenciagdo social, quanto a riqueza, ao
poder, ao prestigio e, para autores mais recentes, a cultura. Os individuos podem ser agrupados
em vdrias camadas ou estratos sociais - Teoria da A¢ao Racional (objeto) Compreensiva (método).
A sociologia pretende compreender, interpretando a agdo social, cujo sentido indicado pelo(s)

sujeito(s) da agio ¢ orientado pela conduta de outros (Weber, 1967, 1992).
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As diferentes explicagbes sobre uma mesma realidade oportuniza ao professor de
Sociologia do Ensino Médio um melhor entendimento das teorias socioldgicas cldssicas,
demonstrando a riqueza da contribui¢do dessas correntes de pensamento socioldgico para a
compreensdo dos processos e das relagoes sociais que afetam os alunos desse nivel de ensino.
Consideramos fundamental, também, que o professor procure encantar o aluno, fazendo-o

<« » <« » . . . . .
compreender “por que” e “para que” esse aluno tem uma disciplina de Sociologia em seu
curriculo escolar, evitando, dessa forma, que essa disciplina se torne estéril e sem sentido para o

aluno.

Café com Sociologia: Que balanco vocé faz das pesquisas que vem sendo produzidas sobre o

Ensino de Sociologia no Brasil?

Luiza Helena Pereira: Penso que de 2001 para cd cresceu muito o nimero de pesquisas sobre
o Ensino da Sociologia no Brasil. Tomo como parAmetro o ano de 2001, pois lembro bem que no
X Congresso Brasileiro de Sociologia, promovido pela SBS e realizado em Fortaleza, num férum
organizado pela Federagio Nacional dos Socidlogos, realizou-se a mesa redonda: A docéncia de
sociologia no ensino médio. Naquela ocasido comegaram as primeiras apresentagoes de pesquisas
realizadas sobre o tema. De 14 para cd, venho acompanhando o crescimento do ntmero de
pesquisadores e de pesquisas, como disse anteriormente para apresentar aos alunos da graduagio
na disciplina Ensino da Sociologia no Ensino Médio. O levantamento que eu vinha realizando até
2011 mostrou um crescimento importante, pois em 2001-2002 havia oito pesquisadores
(incluimos o ano de 2002, pois houve um Congresso da Federa¢io Nacional dos Socidlogos,
realizado em Curitiba em 2002, onde houve um Grupo de Trabalho-GT e a apresentagio de
trabalhos sobre o tema). Em 2005 foi criado o GT Experiéncias de Ensino de Sociologia:
Metodologia e Materiais Diddticos, no Congresso da SBS, quando entdo foram apresentados onze
trabalhos. De 2007 em diante o GT passou a denominar-se Ensino de Sociologia e naquele ano
foram apresentados 25 trabalhos no GT. Em 2009 foram apresentados, no mesmo GT 32
trabalhos e em 2011 o nimero elevou-se para 36. Se analisdssemos os trabalhos apresentados nos
diversos ENESBs este niimero surpreenderia. Porém talvez o mais importante seja a crescente
qualidade e diversificagoes das pesquisas. Os temas ampliaram seu escopo de abordagem e variam

desde pesquisas sobre a histéria do ensino da sociologia, a formagio de professores, as
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metodologias de ensino, as politicas publicas de ensino, as reformas de ensino, a andlise da
implantagao dos livros diddticos oriundos do PNLD.

Enfim, para quem acompanhou a luta, a implantagio e o crescimento do tema Ensino de
Sociologia no Ensino Médio, pdde perceber que o tema e a drea de estudo se fortaleceram e se
consolidou como uma categoria de andlise, possibilitando jd a realizagio de uma sociologia da
sociologia no ensino médio.

Para finalizar gostaria de dizer que estou muito feliz por ter contribuido objetivamente
para o avango do ensino da sociologia no ensino médio em nosso Estado.

Muito obrigada.

Café com Sociologia: Professora Luiza Helena gostaria de agradecer em nome da equipe

editorial e dos leitores da Café com Sociologia pela rica entrevista.
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