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Resumo

A escola tem uma produgido peculiar de violéncias. Além da violéncia simbdlica resultado de sua
estrutura e funcionamento, observa-se algumas situacoes que estio nos limiares entre atos
criminalizados e desordem, entre indisciplina e vandalismo. Ainda é perceptivel a presenca de
uma violéncia que se produz em seu entorno e que lhe afeta com maior ou menor intensidade. A
este quadro pesquisadores vém tecendo suas andlises. O menos visivel no entanto é uma
modulag¢io peculiar de violéncias que se traveste de justica social. Estamos nos referindo a
medidas judiciais envolvendo criangas e adolescentes cujo efeito nio é o ‘Direito’ alegado. Pelo
contrdrio, produzem perversamente para as criangas e os adolescentes mais estigma e sofrimento,
além de modulagoes peculiares de violéncias para os profissionais da escola. Estas demandas estao
aportadas em decisoes relativas as legislagoes de protegio, mas na prdtica se configuram numa
hierarquia verticalizada, autoritdria do sistema de justi¢a que envolucra a escola em contextos que
nao lhe sao préprios, produzindo violéncias como desvelamos neste artigo.
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Phony social justice and new school environment violence
modulations

Abstract

The school has a peculiar production of violence. Beyond the symbolic one resulted from its
structure and functioning, there are perceivable situations that are on the threshold between
disorder and criminal acts, between indiscipline and vandalism, and yet there's the noticeable
violence on its surroundings, that affects it with varying intensity. Researchers are building their
analysis on this picture. However the least perceivable forms of violence are those that
masquerades as social justice. We refer to judicial sentences involving teenagers and children
whose effect aren't the defense of their alleged civil rights, but rather perversely causes them more
stigma and suffering, as well as peculiar forms of violence for school personnel. These rulings are
anchored in specific protective legislation, but in practice results in a vertical, authoritarian
hierarchy by the justice system that wraps the school in contexts other than their own, producing
violence as we unveil in this article.
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1 Introdugio

O presente artigo objetiva analisar demandas oriundas das instdncias de justica nas
relagdes escolares. Estas demandas inserem nas escolas situagoes que sio no minimo estranhas aos
seus ritos e prdticas cotidianas. Recortamos neste artigo especificamente trés formas de
determinagées judiciais: 1. O reingresso na escola de criancas e adolescentes infratores ¢ em
situagio de abandono e negligéncia intelectual e social que, quando sio apreendidos e levados ao
Ministério Publico ou promotorias de infincia e adolescéncia, retornam a escola por decisiao
judicial; 2. Situagoes de guarda compartilhada oriundas das varas de familia a serem exercidas no
ambiente escolar; 3. A apreensio de alunos com pendéncias judiciais efetivadas pelo poder
judicidrio na escola.

Todas estas medidas judiciais se justificam na promogio de direitos humanos e
atendimento especifico ao Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (Lei 8.069 de 13 de julho de
1990), que é no Brasil a lei de protegio aos cidaddos de zero a 18 anos de idade. Dentre as
demandas selecionadas, a primeira atende ao Capitulo IV Do Direito a4 Educagao, a Cultura, ao
Esporte e ao Lazer, visando garantir o direito inaliendvel de acesso a escolariza¢do como principio
elementar para a cidadania. A segunda demanda requer o direito previsto também no Estatuto da
Crianca ¢ do Adolescente, capitulo III intitulado Do Direito & Convivéncia Familiar e
Comunitdria, subseciao II Da Guarda. E a terceira determinacio atende ao Titulo III, Da Prética
de Ato Infracional e do Capitulo IV, Das Medidas Sécio-Educativas.

A situagao-problema que nos move ao estudo desta relagio entre escola e demandas
judiciais vincula-se aos efeitos perversos, provocados por tais demandas que atingem as criangas e
os adolescentes objeto do direito que se tenta promover, além das repercussdes em todo o
contexto escolar, que podem ser de novas modula¢oes de violéncias. E possivel analisar este
quadro pensando categorias proprias da atualidade como a perspectiva meritocrdtica introduzida
pelo ideal republicano de educagio escolar, bem como pela no¢io de igualdade e justica que
justificam a aplicabilidade de leis com uma métrica judicidria Unica que invisibiliza desiguais
trajetérias de vida e distintas estruturas institucionais. Neste artigo vamos analisar como estas
categorias se conjugam teoricamente em nome da promogao de direitos humanos, sem considerar
as especificidades do contexto escolar.

Metodologicamente, selecionamos o estudo de caso como a melhor perspectiva para
organizar os conhecimentos tedricos frente a uma base vivencial. O estudo de caso relaciona-se ao

nosso interesse em observar a ocorréncia do fendmeno em seu campo social, permitindo a
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descrigao e o aprofundamento de uma dada realidade social. Antonio Carlos Gil (2004, p. 54) o
conceitua como o “estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, permitindo seu amplo
e detalhado conhecimento.” Outro aspecto importante do estudo de caso é ter claro em que
tempo ocorre e em que espago acontece o fendmeno.

Dentro do estudo de caso utilizaremos a composi¢io metodoldgica de andlise documental,
0 que nos permitird fazer o aprofundamento vertical que estamos nos propondo. A investigagio
documental, que se torna um processo decisivo nas pesquisas das ciéncias sociais e histdricas,
utiliza as fontes escritas que sio referéncias cientificas e base destas investigacdes. A andlise
documental apresenta-se como método de recolha e de verificagio de dados; visa ao acesso as
fontes pertinentes, sendo parte integrante da heuristica da investigacio.

Sdo nossas fontes primdrias de pesquisa Boletins de Ocorréncia’® em que agentes da
comunidade escolar vao a Delegacia de Policia para protegao a crianga, ao adolescente e & mulher
de Florianépolis e formulam dentncias que abrangem a temdtica selecionada.

Nossos referenciais teéricos fundamentam-se, essencialmente, na contribuicio do
socidlogo Pierre Bourdieu, e em particular na sua teoria sobre a violéncia simbélica. Assim,
importa-nos saber que as violéncias simbdlicas sio uma forma de coagio apoiada no
reconhecimento de uma imposi¢io determinada, seja ela econdmica, social ou simbdlica. As
violéncias simbdlicas se fundam na fabricacio continua de crengas no processo de socializagio que
induzem o individuo a se posicionar no campo social seguindo critérios e padrées do discurso
dominante.

Devido ao conhecimento do discurso dominante, as violéncias simbdlicas sio
manifestacio deste conhecimento através do reconhecimento e da legitimidade deste discurso. Em
Pierre Bourdieu (2008), a violéncia simbdlica ¢ o meio de exercicio do poder simbélico. O Poder
Simbélico é um poder de constru¢io da realidade que tende a estabelecer uma ordem
gnosioldgica, ou seja, o sentido do mundo supde um conformismo légico, uma concepgio
homogénea, que naturaliza as produgées simbélicas da vida. Por sua vez, os simbolos sio
instrumentos de integragao social. Enquanto instrumentos de conhecimento e comunicagio eles
tornam possivel o consenso acerca do sentido do mundo social que contribui fundamentalmente

para a reprodugio da ordem social.

3 . N - . . L. .
O Boletim de Ocorréncia ¢ o documento oficial no Brasil no qual as delegacias de Policia registram as
denuncias.
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Outra referéncia tedrica é a obra de Frangois Dubet, intitulada O que é uma escola
Justa?A escola das oportunidades (2008) e Injustigas: A experiéncia das desigualdades no trabalho
(DUBET e/ al, 2014), que nos mostram como estas relacoes da justica na educagio estao cercadas
de paradoxos, pois a conquista juridica do direito & educagio para todos nao eliminou a exclusio
por abandono, reprovagao e aprendizagem deficiente.

E ainda no historiador Michel de Certeau (1996), que nos revela como se dd a produgio
de tdticas para conviver com regras sociais nem sempre favordveis a toda a populagio, como as
(re)dentincias que as escolas fazem das criancas e adolescentes com pendéncias judiciais, que

figuram como seus alunos por imposi¢io judicial.

2 Relagées De Poder Desigual: A Intervengio Da Justica Na Escola

2.1 O reingresso na escola de criangas e adolescentes infratores e em situagio de abandono
e negligéncia intelectual e social quando apreendidos e levados ao Ministério Publico ou
promotorias de infincia e adolescéncia: Lei 8.069 /90 Do Direito & Educagio, a Cultura, ao
Esporte e ao Lazer, visando garantir o direito inaliendvel de acesso a escolariza¢do como principio

elementar para a cidadania.

O Caso

Relata-me a comunicante que o autor é aluno onde a comunicante trabalha e
que vem sendo agredida verbalmente e moralmente pelo aluno, que a equipe
pedagdgica jd conversou com ele, mas de nada adianta, porque ele s6 estd indo a
escola porque a justica o obriga. A declarante foi também ao conselho tutelar e
14 ficou sabendo que a escola ji fez vérios registros deste aluno por agressio a
outros alunos e até mesmo aos professores. (Boletim de Ocorréncia registrado
na 62 Delegacia de Policia de Florianépolis).

Verificando os registros de reinser¢ao do referido adolescente, encontramos na Secretaria
de Estado da Educagio de Santa Catarina, em seu setor juridico, o oficio expedido pelo
Ministério Publico estadual referente ao mesmo adolescente, datado de 30 de setembro de 2008,

ano em que se dd o relato acima com a seguinte requisi¢ao:

Senhor Secretdrio, cumprimentando-o cordialmente, tendo chegado ao
conhecimento desta promotoria de justica que o adolescente (nome completo
do adolescente) Data de Nascimento: 07/12/1993, filho de (nome completo da
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mae), residente (endereco constando rua e bairro), estd fora da escola, sirvo-me
do presente para requerer, no prazo de 10 dias, que esta secretaria disponibilize
vaga para o adolescente em escola nas adjacéncias de sua residéncia.
Atenciosamente
Assina o Promotor de Justica

Ao buscar dados no programa informatizado da Secretaria de Estado da Educagao sobre as
matriculas nas 1.320 escolas da Rede Estadual de Educagio, constatou-se que o adolescente
apresentava uma ultima matricula no inicio do ano letivo anterior, ou seja, em 2007. Em contato

telefonico?

com a diregao da escola fomos informados de que este aluno havia abandonado a
escola no inicio do més de margo do ano anterior, logo apds a matricula, na quarta série do
Ensino Fundamental. A dire¢do da escola ainda informou que havia comunicado ao Conselho
Tutelar o abandono do aluno na segunda semana de sua auséncia e que o adolescente apresentava
um histérico de fracasso escolar e indisciplina.

No contato com o Ministério Pdblico, obtivemos a informa¢io de que o referido
estudante fora apreendido cometendo pequenos delitos com outros adolescentes, especificamente
usando droga, mas que havia fortes indicios de que no periodo de quase 19 meses apds o
abandono da escola o adolescente esteve envolvido no “mundo do crime”.

Cumprindo o solicitado pelo Ministério Publico quanto ao reingresso do adolescente a
escola, chega-se ao relato que abre este caso. Compete-nos questionar, sob a dtica da sociologia da
educagio, como uma medida que visa sempre garantir o direito inaliendvel de acesso a

escolarizagio como principio elementar para cidadania gera novas violéncias para os envolvidos no

contexto escolar.

A Anilise

O oficio expedido pelo Ministério publico, ao usar o termo “requerer no prazo de 10
dias”, destitui a possibilidade de nao atendimento. Mesmo que seja possivel, ao drgio
demandado, expedir ao Ministério Pdblico uma resposta questionadora da solicita¢do, a obrigagio
no cumprimento do solicitado no prazo fixado estabelece um poder simbdlico das instincias do
judicidrio e dos 6rgaos da educagao, gerando uma subserviéncia em que, via de regra, nio se

discute a obediéncia ao solicitado.

4 e . . ~ . .
Os contatos sdo feitos por telefone, dado o exiguo prazo para reinser¢do do estudante no sistema de ensino,
neste caso 10 dias.
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Os dados referentes ao adolescente em questao nos dao conta de que, no més de setembro,
data deste requerimento, o mesmo tinha 14 anos, com apenas as trés primeiras séries do Ensino
Fundamental completas, necessitando retornar a quarta série. Retornar a quarta série significava
estudar com criancas e adolescentes de nove anos de idade, pois a idade obrigatéria no Brasil de
ingresso no Ensino Fundamental regular é de seis anos, com duragio de 9 anos. Assim, aos 14
anos, esta etapa da escolaridade jd deveria estar em fase de conclusao.

A idade minima para ingresso na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos é de 15
anos, o que o adolescente sé alcancaria em dezembro do ano em que se deu a solicitagio
judicidria, adiando a sua rematricula para o ano subsequente. Esse procedimento inviabilizaria o
cumprimento do requerimento feito pelo Ministério Publico.

E necessdrio lembrar que o ano letivo no Brasil vai de fevereiro a dezembro e se constitui
de 200 dias e 800 horas de efetivo trabalho escolar como preconiza a LDB, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Brasileira (Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996), em seu artigo 24, inciso
L

Assim, o que inicialmente comega a comprometer a garantia do direito a educagio escolar
de qualidade é o tempo da solicitagao, 30 de setembro, estando o ano letivo em seu derradeiro
bimestre. A insuficiéncia da frequéncia obrigatéria, 75% do tempo determinado,
automaticamente o levaria a uma nova reprovagio, além de que os saberes escolares se distribuem
nos anos letivos com progressivos graus de aprofundamento nos bimestres, em que, via de regra,
organizam-se formas de avaliagio do processo ensino aprendizagem. A apropriagio ou nao destes
saberes que estdo assim distribuidos no tempo e espago escolar vio definir o estudante como
aprendente ou nao, validando sua aprovagio ou reprovagio.

Para além do tempo, somos impelidos a pensar nos métodos selecionados e organizados
pela professora’ que deseja ensinar com sucesso esta selecio de saberes a criangas de nove anos de
idade, e na obviedade do quanto estes mesmos métodos podem ser inadequados para um
adolescente de 14 anos. A socializagio bastante conhecida que se faz nas relagoes escolares estd
comprometida pela falta de interesses comuns nesta distinta faixa etdria, que separa este
adolescente de todo o grupo de estudantes de sua classe, sem falar nos estigmas que acompanham
sua chegada 2 escola, uma vez que sua inserc¢io por medida judicial costuma ser extraoficialmente
de conhecimento dos estudantes e dos profissionais. Dentro do que se conhece como indisciplina

escolar, hd muito se sabe que a auséncia vincular de um estudante com o grupo ao qual serd

5 . R . .
Mantivemos o género no feminino, pois o relato deste caso envolve uma professora.
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enturmado ¢ fator relevante, mas este conhecimento nio impedird que seja ele, o reingressante,
fortemente estigmatizado como indisciplinado, agressivo e violento.

Todos estes fatores demonstram que este ingresso a qualquer tempo e sem nenhuma
mudanca na estrutura e organizagio da escola, exclui a possibilidade do sucesso escolar,
construindo e refor¢ando neste adolescente uma lgica de incapacidade pessoal que nio decorre
dele no sentido personificado e sim do conjunto da estrutura, como nos ensina Charlot (2000).
Em sua visdo, o fracasso escolar é apresentado como o “nao ter”, o nio “ser”, e para tentar
esclarecer isto o autor descreve essa situagdo como uma experiéncia que o aluno vive e interpreta.
Existe uma busca pela compreensio de como é que se constréi uma situagio de um aluno que
fracassa no aprendizado, e ndo “o que lhe falta” para essa situagio ser uma situagio de aluno bem
sucedido. Procura-se explicar o fato de o aluno estar em dificuldade a partir do que ocorreu com
ele, do que fez, do que pensou e nio apenas do que nio ocorreu com ele, do que nao fez e do que
nao pensou.

O autor entende ser importante compreender como se constroem as circunstincias de
fracasso escolar. Para isto é necessdrio entender, também, qual o tipo de relagdes mantidas com os
outros alunos, com os professores, enfim de entender as relacoes estabelecidas com o saber. No
caso apresentado, o efeito dessa demanda atendida ¢ tdo perverso que, ao contririo da aquisigao
dos saberes escolares que é o direito que se pensa estar sendo garantido ao adolescente, o que
ocorre s3o novas dendncias em Conselhos Tutelares e Delegacias de Policia, refor¢ando seu lugar
de marginal, como mostra o relato que abre este caso.

H4 ainda toda uma violéncia que se institui sobre ele, sobre os outros estudantes e os
profissionais na escola que, submetidos a esta relagio desqualificada, sofrem sem que sejam sequer
consideradas numa demanda judicial desta natureza. Fica estabelecido para este adolescente e para
toda a comunidade a sua falta de mérito para estar na escola, mesmo quando hd uma aparente
justica sendo realizada. Frequentemente, os que fracassaram na escola aceitam o veredicto, como
nos ensina Dubet (2009). Para este autor, o mérito, ainda que seja um principio totalmente

discutivel, é um principio de justica ativo

Na medida em que cada um ndo cessa de avaliar o seu e o dos outros, na
medida em que desencadeia uma critica interrompida e a geometria varidvel, na
medida em que permite definir as desigualdades justas. Os vencedores créem no
mérito, os vencidos pensam que seu mérito ¢ ignorado pelos que os dominam,
com frequéncia em nome de seu préprio mérito. (DUBET, 2009, p. 28).
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Diante do analisado é possivel inferir que o mérito nio alcangado, o direito nao efetivado

transforma-se em injustica ativa.

2.2 A guarda de criangas por um dos pais exercidas na escola via decisdo judicial: Lei
8.069/90 Direito previsto no capitulo III intitulado Do Direito 2 Convivéncia Familiar e

Comunitdria, subsecio II Da Guarda.

O Caso

Relata que a autora é sua ex-mulher e que o mesmo possui com ela uma
menina de 4 anos. Diz que ela nao estd cumprindo com a decisao judicial em
relagio a visita que o comunicante tem direito (vide cépia do termo de
audiéncia em anexo)”, Termo de Audiéncia- “ 1) A filha ficard sob a guarda da
mie; 2) O pai terd direito de ficar com a filha em fins de semana alternados,
podendo buscd-la na sexta feira no colégio e devolvé-la no domingo as
20:30horas, Quando vai buscar, ou a miae jd a levou para casa e a diretora
deixou, ou comeca uma briga na escola. (Boletim de Ocorréncia registrado na
62 Delegacia de Policia de Florianépolis).

A Anilise

O exercicio de guarda compartilhada, tendo a escola como lécus de busca da crianga por
um dos pais, é comum. Em nossa pesquisa encontramos um significativo niimero de dentncias
envolvendo esta determinagio. A escolha do relato acima nos permite questionar como,
sociologicamente, a escola emerge como palco do exercicio de um direito que é do Ambito
exclusivo das relagoes familiares?

O envolvimento da diretora como quem autoriza indevidamente a saida de crianca com
sua mie, lhe involucra diretamente em algo para além de suas fun¢oes. Entre suas fungées estd a
de proteger a crianga até que os familiares venham busc4-la.®

Nas situagdes de guarda compartilhada as escolas nao sio comunicadas, ouvidas ou se
quer consideradas para as tomadas de decisoes judiciais. Sao efetuados acordos judiciais que a
envolve, sem ao menos ponderar as possiveis consequéncias nas relacoes pedagdgicas e
administrativas da mesma com a crianga e com a familia e sem jamais ouvir seus profissionais.

Sdo decisdbes que podem expor a crianca e toda a comunidade escolar a situagdes

6 L . . . . s ~ .
Exceto se ha risco eminente e lhe foi oficialmente comunicado pelo poder judiciario para ndo permitir o
contato com algum membro da familia, ou se presenciar maus tratos pelo familiar que esta buscando a crianga.
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constrangedoras, pois se uma das partes nio cumprir as determinagdes, a instituigio de

educacio fica obrigada a lidar com processos que fogem a sua alcada. Novamente, é um poder

hierarquizado que se poe nas relagdes entre judicidrio e as escolas.

Ao burlar o acordo judicial citado no referido relato, nos deparamos com as tdticas

referenciadas por Certeau:

Denomino de tdtica a acdo calculada, que ¢ determinada pela auséncia de um
préprio. Entdo nenhuma delimitagdo de fora lhe fornece a condigao de
autonomia. A tdtica nao tem por lugar senao o outro. E por isso deve jogar com
o terreno que lhe é imposto tal como o organiza a lei de uma forca estranha.
Nio tem meios para se manter em si mesma, a distincia, numa posi¢do recuada,
de previsio e de convocagio prépria: a titica é movimento “dentro do campo de
visao do inimigo”, como dizia Von Biillow e no espago por ele controlado. Ela
nio tem, portanto a possibilidade de dar a si mesma um projeto global nem de
totalizar o adversdrio num espago distinto, visivel e objetivdvel. Ela opera golpe
por golpe, lance por lance. Aproveita as “ocasides” e delas depende, sem base
para estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever saida. O que ela ganha
nio se conserva. Este nao-lugar lhe permite sem duvida mobilidade, mas numa
docilidade aos azares do tempo, para captar no vdo as possibilidades oferecidas
por um instante. Tem que utilizar, vigilante, as falhas que as conjunturas
particulares vao abrindo na vigilincia do poder proprietdrio. Af vai cagar. Cria
ali surpresas. Consegue estar onde ninguém espera. E asticia. (CERTEAU,

1996, p. 100).

Neste caso, o que se vé é o burlar da norma do poder hierarquizado nao no confronto

direto com ele, mas no desvio do instituido, produzindo resisténcias a poderes desiguais. O

acordo feito na instincia judicial parece aceitar o jogo do poder, mas o cotidiano revela sua

resisténcia:

Instrui-nos Certeau, na cultura ordindria, cotidiana, “a ordem ¢ jogar”, isto ¢é,
por meio da asttcia, driblar o sistema, fingir seu jogo. O sistema? Este as vezes
“fecha os olhos”. Assim, no préprio interior da ordem instituida, anuncia-se a
resisténcia a reproducdo uniformizante. (SOUSA FILHO, 2007. p. 4.).

A briga ao qual se refere o relato traz, para o cendrio escolar, cenas bizarras de pais e maes

discutindo nos pdtios e muitas vezes chegando as vias de fato, com agressoes fisicas. Como o

curriculo certamente é mais do que apenas os conteddos ministrados, pois se constitui de toda a

cultura disseminada nos diversos espagos escolares, é possivel dizer que neste caso a determinagio

judicial do exercicio de guarda na escola traz para ela um curriculo de violéncia como ambiente

para resolugio dos conflitos. Os adultos profissionais e pais da comunidade escolar educam pelo
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exemplo, assim a briga dos pais se configura como um episédio/contetido que nio pode ser
ignorado, mas que tampouco estd na perspectiva cotidiana do trabalho dos profissionais da escola,
especialmente neste formato de realidade envolvendo os agentes desta comunidade. Fica para o
corpo de profissionais mais uma tarefa: organizar pautas interacionais com os estudantes e suas
familias para o estabelecimento de relagdes dialdgicas, o estabelecimento de uma nova cultura de
autoprotecio e prote¢do mutua. Uma cultura em que todos se comprometam com o bem-estar
coletivo, este desafio extremamente complexo amplia suas dificuldades pelo protagonismo dos

adultos da comunidade escolar nas brigas no territério da escola.

2.3 O cumprimento de mandato de seguranca em desfavor do adolescente exercido na
escola: Lei 8.069 /90Titulo III, Da Prética de Ato Infracional e do Capitulo IV, Das Medidas

Sécio-Educativas.

O Caso
Relata-nos o comunicante que foi cumprido o Mandato de busca e Apreensao
em desfavor do adolescente [...] autos n° [...], que depois de feita a apreensdo no
colégio onde ele estuda, foi chamado seus pais.

A Anilise

Um oficial de justi¢a entra no estabelecimento escolar, informa-se da presen¢a do aluno,
dirige-se a sua sala de aula, o chama e lhe apresenta 0 mandado de busca e apreensio o levando
para a Delegacia de Policia para prestar esclarecimentos sobre delitos.

Esta prética expoe a situagio vexatéria e constrangedora nio apenas para o adolescente em
questdo, mas para toda a comunidade escolar. O Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei 8.069
de 13 de julho de 1990, em seu artigo 18 preconiza que: “E dever de todos velar pela dignidade
da crianga e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento,
aterrorizante, vexatério ou constrangedor”. Por certo o executor de tais demandas no 4mbito
judicidrio nio desconhece esta lei, mas ignora que a escola é o lugar da convivéncia entre pares,
que esta convivéncia integra suas subjetividades e identidades. Assim, ao prender um adolescente,

todos os outros que presenciam este fato serdo afetados diretamente e de muitas formas.
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Desconhece que a escola é também o lugar em que simbolicamente os pais sentem
seguranga para deixarem seus filhos. O fato de a direcio nio ter impedido a saida do adolescente
gera inumeros conflitos entre os familiares e profissionais da escola. Os pais questionam a escola
do por que desta nio os ter comunicado durante o ocorrido. Os pais desconhecem que a escola é
surpreendida pela presenga das autoridades judiciais e policiais, que ela ndo ¢ previamente avisada
e que age na obediéncia do judicidrio porque hd uma violéncia simbdlica envolvendo as relacoes
entre estas institui¢oes, nem sempre percebidas pela prépria escola.

A raiz das violéncias simboélicas estaria presente nos simbolos e signos culturais,
especialmente no reconhecimento ticito da autoridade por certas pessoas e grupos. Assim, as
a1 - , A .
violéncias simbdlicas nem sempre sio percebidas como violéncias, mas como uma espécie de
interdigao desenvolvida com base em um respeito que passa a ser naturalizado. Esse fato desvela
uma forma de “consentimento”, de compartilhamento de quem sofre, origindrio da forma como
se estabelecem essas relagdes, ou seja, estd presente na estrutura interna do campo social” onde as

pessoas estdo inseridas.

Todo poder de violéncia simbdlica, isto ¢, todo poder que chega a impor
significagdo e a impd-las como legitimas, dissimulando as relagdes de forga que
estdo na base de sua forga, acrescenta sua propria forga, isto é, propriamente

simbdlica, a essas relagoes de for¢ca (BOURDIEU; PASSERON, 2008, p. 25).

Este caso suscita ainda perguntas de vital importincia que nao foram formuladas: quais sao
as relagbes com o saber escolar estabelecidas por esse adolescente? No sentido de suas
aprendizagens, sua frequéncia, seu relacionamento com pares e profissionais. E ainda: seu vinculo
escolar serd considerado quando forem estabelecidas as medidas socioeducativas? Em caso de
medidas de internagio, serd assegurada a continuidade de sua formagao escolar?

Por fim, nio podemos omitir que as instituicoes de cumprimento de medida
socioeducativa, no Brasil, sofrem sérias criticas porque, via de regra, assemelham-se ao cadtico

sistema penitencidrio.

7 Campo, em ciéncias sociais, designa um espago limitado reservado a determinadas operagdes ou dotado de
certas propriedades. O espago social se compde de uma pluralidade de campos auténomos, sendo que cada um
define modos especificos de dominagéo e estabelece suas proprias regras. Pequenos mundos correspondendo a
certos compartimentos da sociedade: campo universitario, campo jornalistico, campo literario, entre outros.
“Isto, é o universo na qual estdo inseridos os agentes e as instituigdes que produzem ou difundem a arte, a
literatura ou a ciéncia esse universo ¢ um mundo social como os outros, mas obedece a leis sociais mais ou
menos especificas” (BOURDIEU, 2004a, p.20)
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3 Conclusio

Os trés casos estudados demonstram que a escola se converteu em espago do exercicio de
demandas judiciais, mesmo quando o direito impetrado nio se relaciona diretamente com o
campo educacional. Evidencia-se uma relagio hierdrquica vertical entre as instincias de justica e
os 6rgaos da educagio.

Este movimento do exercicio das demandas judiciais na escola causa uma série de novas
responsabilidades que geram mal-estar, desconforto e uma sensagio de incompeténcia
generalizada, num flagrante assédio ambiental®. O profissional se sente impotente frente aos novos
saberes e competéncias que lhe sao exigidos. Esta impoténcia acaba ficando personificada sem que
sejam observadas as reais condi¢oes e contextos em que se desenvolvem as situagoes.

O movimento gerado pela agio de apreensio do adolescente é violento para a escola, e se
antagoniza ao processo de inser¢do obrigatéria demonstrada no primeiro caso que nio ¢ menos
violento. O caso da guarda de criangas involucra os profissionais em mazelas das relagoes
conjugais, expoe a todos de forma hostil e constrangedora. A violéncia do casal que briga
publicamente se estende a cada membro da comunidade escolar quer a presencie ou ndo. Os
efeitos perversos estio no direito nio atendido, na conversio do profissional em praticante de
violéncias na medida em que taticamente faz novas dentincias do menino infrator recolocado na
escola. E evidente que nio se impoe por medida judicial a reinser¢io do estudante na perspectiva
académica de aprendizagem. Pois, “frequentar o espago geogrifico da escola nao significa estar
nela e muito menos na condigao de aprendente, razio de ser da medida que o levou até 1i. Ainda
no fator da aprendizagem, exige que se estabeleca uma relagio favordvel”. (ROCHA, 2010,
p-155). Nas indmeras demandas oriundas de instincias judicidrias que impéem uma métrica
juridica Unica para pessoas com trajetdrias diversas e estruturas institucionais desiguais, como fica
explicito em nossa anilise.

Se, como nos esclarece Valle e Ruschel (2009,p.198), “a sua maneira, a escola participa
ativamente dos grandes ideais dos tempos modernos: a passagem de uma sociedade de posicoes
transmitidas a uma sociedade de posi¢oes adquiridas”, parece evidente que, para determinadas

criangas e adolescentes, a aquisicio de posigdes sociais via escolaridade estd comprometida, seja

¥ O assédio horizontal ou ambiental ocorre quando a vitima ¢ exposta a situagdes constrangedoras, estressantes,
humilhantes ou inoportunas pelos colegas ou por terceiros (no caso, alunos e pais de alunos). A vitima é
hostilizada com investidas, provocagdes, violéncia, agressdes, atos desrespeitosos, atos ilegais e piadas de forma
a caracterizar alta nocividade no ambiente.
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pela saida ou pela entrada forcada via instancias judicidrias no sistema de ensino. Assim, podemos
inferir que, para além dos direitos, almejados nos casos citados, nio terem se efetivado, estamos
diante de novos processos seletivos que vao se institucionalizando como se naturais fossem. O que
Bourdieu (NOGUEIRA; CATANI, 1998) chama de “excluidos do interior”. A aparente justica
que se revela na demanda judicial acaba por compor um cendrio de exclusio no interior do
proprio sistema de ensino, legitimado pela falsa ideia de que houve igualdade de oportunidades
numa métrica judicidria que desconsidera a diversidade das trajetérias humanas bem como das
estruturas escolares.

Os casos relatados revelam que o direito inaliendvel & educagio formal, a convivéncia na
familia e a aplicabilidade de medidas socioeducativas sio colocadas em xeque pelas demandas
judicidrias. Elas podem promover em algumas criangas e adolescentes a certeza de que o mundo
dos conhecimentos escolares nao lhes pertence, que sua inadequacio ¢ personificada, portanto um
defeito préprio, subjetivo, desvinculado do social. Revelam também que o lécus escola como
espago de exercer a guarda de criancas pode gerar violéncias paralelas entre os pais que expoem
toda a escola a cenas bizarras, produzindo medos e sofrimento para as criangas envolvidas
diretamente no pleito e para os outros membros da comunidade que ficam expostos a estas
situagoes. O caso da retirada de estudantes de sala de aula por medida judicial fere diretamente o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, que proibe a exposi¢io de criangas e adolescentes a
situagdes vexatorias.

E, por fim, os casos revelam também novas modulagoes de violéncias que afetam toda a
comunidade escolar que, em resposta a estas violéncias, produzem tdticas (CERTEAU, 2008)
para dirimir o problema do contexto escolar, a demanda judicidria revitimizar o estudante alvo do
direito e produzem mais estigmas. Assim, evidencia-se nas relagoes entre instincias do judicidrio e
escolas uma violéncia simbélica notabilizada pelo status e forma hierdrquica que uma instituigao

parece ter sobre a outra.
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