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Resumo

A disciplina de sociologia foi reintroduzida somente a partir de 2008 ap6s alguns anos de
disputas e questionamentos acerca de sua inser¢ao, tendo sido reclamada, notadamente apds
aparecer como tema transversal na Lei de Diretrizes e Bases de 1996, num contexto de amplas
transformagdes e reformas na sociedade brasileira. Neste artigo analiso o periodo
compreendido entre os anos de 1996 e 2008, onde se caracterizou o processo recente de
reinstitucionaliza¢do da sociologia no ensino médio brasileiro, processo ao qual chamarei
aqui de vir-a-ser disciplina. Ao olhar para esse periodo, busco fazer uma breve histéria da
disciplina para demonstrar como que o seu projeto educativo foi sendo construido. Quer dizer,
traco uma analise do passado para compreender o presente, pois, levo adiante a hipotese de
que nesse periodo tivemos intensas disputas de significados em torno da futura disciplina de
sociologia, que resultaram na confeccdo de um objeto de ensino sui generis, fato que nos
remete a investigar tal conjuntura, seus agentes, discursos, capitais e politicas.
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Sociology and come-a-be discipline in high school:
defining the subject of education

Abstract

The discipline of sociology was only reintroduced from 2008 after several years of disputes
and questions about his inclusion, having been asked, especially after appearing as a
crosscutting theme in the Law of Guidelines and Bases 1996, in a context of wider
transformations and reforms in Brazilian society. In this article I analyze the period between
1996 and 2008, which characterized the recent reinstatement of sociology in the Brazilian
high school, which I will call here the process of come-a-be subject. When looking at this
period, I try to do a brief history of the discipline to show how their educational project that
was being built . I mean, trace an analysis of the past to understand the present, therefore,
carry forward the hypothesis that this period had intense disputes meanings around the future
discipline of sociology, which resulted in the making of an object sui generis education, a fact
that leads us to investigate this situation, its agents, speeches, and political capital.
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INTRODUCAO

Em A profissdo do sociologo, Pierre Bourdieu trata em algumas de suas teses das
dificuldades que a sociologia tem encontrado historicamente para ser uma “ciéncia como as
outras”, justamente pelos conflitos causados entre a teoria e a pratica. A fim de compreender
essa particularidade, Jean-Claude Passeron em sua obra basilar O raciocinio sociologico, fez a
seguinte pergunta para a ciéncia sociologica hd quarenta anos: Qual é o seu /dcus
epistemologico? Procurou saber com isso, afinal, qual era o fato epistemologico original da
sociologia, a fim de calcular seus limites, possibilidades e distingdes. Trata-se de uma
pergunta elementar, a0 mesmo tempo profunda e dificil de responder.

Com limites aceitos, entendo que esse conflito epistemoldgico transpde a barreira da
ciéncia e pode ser encarnado também na disciplina escolar, por isso transfiro a mesma
pergunta para ela. Especificamente olharei para o caso brasileiro. As Ciéncias Sociais tem
historicamente produzido suas analises sobre o ensino escolar de Sociologia tomando-o como
um processo de socializacdo, em que se vislumbra a possibilidade de construcdo de um
conhecimento mediador entre os estudantes e as questdes sociais. Ou seja, o ensino escolar de
Sociologia carrega consigo um projeto teoérico-metodologico cujas propostas de contetidos e
de forma visam instrumentalizar os estudantes, transformando seu conhecimento em acao ¢
significado. Constrdi-se a imagem de um ensino baseado na capacidade de desnaturalizar
aquilo que € mitologico ou fenoménico nas praticas de um mundo social histérico e
hierarquizado, para entender as origens das dissimetrias econdmicas e culturais e das
violéncias simbolicas.

Em sentido mais geral, a Sociologia no sistema de ensino escolar confronta-se
permanentemente com a necessidade de ndo perder de foco o desafio tedrico e metodoldgico
inerente a sua propria matriz académica: a compreensdo da realidade social. Podemos dizer
que essa ¢ a sua condi¢do universal. Entretanto, essa universalidade admite uma série de
interpretagdes originarias das variadas nogdes pedagogicas, cujos entendimentos estabelecem
diferentes formas de sincronia com a realidade. Mas como isso se realiza? Que interesses
mobiliza? Baseado em quais pressupostos tedricos e proposigoes epistemologicas?

Renascido no final do século XX, num contexto marcado pela inser¢do de novas
formas de regulacdo oriundas da ultima grande reforma educacional, o ensino escolar de
sociologia, tem alcancado desde entdo um progressivo reconhecimento como disciplina
presente no curriculo da educagdo basica brasileira. Entretanto, muitas davidas sobre a sua
finalidade e recorte t€ém sido levantadas, mediante questionamentos sobre a sua composi¢ao

teorica e consolidacdo metodologica no sistema de ensino escolar. De fato, muito se tem
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debatido sobre essa questdo. Por suposto, essa fase posterior & institucionaliza¢do tem

demonstrado significativamente um contexto variavel da agenda para a disciplina.

QUESTAO E PROBLEMATICA

Nao seria desnecessario dizer que, no caso do Brasil, a Gltima reforma educacional
trouxe uma proposta de modernizacdo do curriculo que na pratica talvez ndo tenha se
realizado. Certamente, essa reforma nos apresenta alguns elementos progressistas ao enfatizar
a ampliacdo do acesso a certos conhecimentos, maior participacdo e tentativa de promocao da
cidadania. O que, por suposto, torna nossa analise teodrica mais dificil. O problema é que a
questdao do conhecimento parece estar deslocada, uma vez que a prioridade foi dada a outros
aspectos, focando a abordagem no aluno e ndo na disciplina.

Sem duvidas, as politicas curriculares sdo desenvolvidas em contextos sociais,
politicos e econdmicos especificos. As escolhas que foram feitas tiveram claramente um viés
fundado na organizagdo tematica dos conhecimentos relacionando-o a experiéncia e ao
cotidiano. Isso enfraquece as disciplinas, pois a prioridade ¢ um curriculo flexivel que se
coloca como um instrumento para motivar a aprendizagem. O que se diz ¢ que “uma
abordagem instrumentalista ao curriculo tanto distorce o que qualquer curriculo pode fazer
quanto confunde duas ideias educacionais crucialmente distintas” (YOUNG, 2011, p. 612), a
dizer, curriculo ¢ pedagogia. Isso é um problema porque o curriculo® precisa ter uma
finalidade distinta de um meio de motivacdo para os estudantes ou de solucionador de
problemas sociais. Seu foco ¢ o conhecimento e o desenvolvimento intelectual de quem
aprende. Pelo menos essa ¢ a posi¢cdo que adotarei aqui.

Neste artigo tentarei argumentar que essa situagdo foi decisiva para a construgao do
curriculo do ensino escolar de Sociologia. A ideia de Michael Young (2011) que abre esse
texto ¢ bastante util para analisarmos o desenvolvimento recente da disciplina no ensino
médio. Tal fato recai sobre o processo de constru¢do do objeto do ensino da disciplina
baseado nessa logica mais instrumental definida pelas suas primeiras propostas curriculares.
Como veremos, o projeto da disciplina escolar de sociologia iniciado no momento posterior a
reforma educacional dos anos 1990 conviveu intimamente com essa dificuldade. Precisamos

entender como que isso toma forma histdrica no ensino médio, ou seja, especificamente como

* Aqui trabalharei com a nogdo processual de curriculo desenvolvida por J. Gimeno Sacristan, cuja defini¢io
expressa o curriculo como “um ambito de interagdo no qual se entrecruzam processos, agentes e ambitos
diversos que, num verdadeiro e complexo processo social, ddo significado pratico e real ao mesmo”.
(GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 129).
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que essa racionalidade adentra as fronteiras da escola.

Tal direcionamento teve, e tem um grande impacto na disciplina. A assertiva que
define o “dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia como necessarios ao
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996), inaugura um amplo leque de possibilidades a essas
disciplinas, na mesma medida em que revela alguns de seus desafios mais perenes. Assim,
nesse contexto foi possivel acompanhar o surgimento de um grande niimero de propostas
curriculares referentes as essas disciplinas e que carregavam, obviamente, as caracteristicas
dos principios educacionais hegeménicos no Brasil do final do século XX°.

Reintroduzido nas discussdes curriculares nos anos 1990, em pleno periodo de
reforma educacional, o ensino escolar de Sociologia na educagdo basica tem respondido uma
série de interrogagdes sobre seus aspectos epistemologicos e didaticos e segue em busca de
legitimidade frente ao discurso de modernizagdo da escola. Pode-se dizer que seu processo
recente de constituicdo como disciplina foi bem sucedido, se consideramos que fora uma
tentativa de se inserir um conteudo relativamente novo no contexto do quadro geral do
curriculo oficial. Entretanto, ndo foi um processo simples.

Muito se questionou sobre o seu ensino, muitas reflexdes e opinides o trataram de
maneira sumaria e caricatural, demonstrando até certo ponto desconhecimento sobre sua
histéria, realidade e atividade. O objetivo deste artigo serda mover uma reflexdo mais
aprofundada sobre a historia para compreender o presente, reconstruindo teoricamente alguns
dos aspectos importantes sobre o seu projeto para apreender melhor os elementos que

constituem o conteuido do seu ensino e definem o seu curriculo.

O ENSINO ESCOLAR DE SOCIOLOGIA NO CONTEXTO POS LDB/96: AS PRIMEIRAS
ESCOLHAS

Consolidada a reforma educacional com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
em 1996, a reivindicagdes sobre o ensino escolar de Sociologia assumiram outro carater. As
politicas educacionais instituidas a partir dai criaram um novo contexto para a disciplina,
tendo sua loégica ratificada num primeiro momento com a instituicdo das Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e dos Parametros Curriculares

? Os desdobramentos politicos e econdmicos que se seguiram durante a década de 1990 impuseram sucessivas
provas para a educagdo brasileira, que se transformava a medida que ia absorvendo os novos processos internos
de regulacdo institucional e as pressdes externas da globalizagdo. Esta mudanga de rumo mais acentuada para
uma visdo liberal coincidiu com um periodo de transi¢do politica, onde estava em pauta a reorientacdo
estratégica que buscava alterar a participagdo do Estado no sistema produtivo e na provisdo social. Tem-se ai
uma guinada neoliberal.
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Nacionais para Ensino Médio (PCNEM) e anos mais tarde com as Orientagdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM). O seu estabelecimento no novo curriculo
procurava atender a diversas necessidades e sua inclusdo respondia a varios imperativos do
periodo, e assim como toda a politica social voltada para a educa¢do nos anos 1990, que
estava sujeita a verdadeiras dificuldades institucionais “quando as palavras de ordem sdo a
retirada do Estado, o recuo deste das politicas publicas e a interface do Estado com 6rgdos
internacionais”. (CURY, 2002, p. 174).

Este contexto promovido pela reforma educacional mais recente fez emergir um
apanhado razoéavel de leis e entendimentos sobre o ensino de Sociologia. De fato, o momento
que segue apos a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional
em 1996, marca-se o inicio de uma série de debates em torno das finalidades do ensino
escolar de Sociologia, fundamentalmente, aqueles preocupados em refletir sobre seus
conflitos e significados. Paralelo ao processo de disciplinarizagio® tem-se o periodo de
constru¢do do curriculo e de selecdo dos conteudos do ensino, onde os formuladores do
curriculo trataram de definir a funcdo que o ensino deveria cumprir, em relacdo aos

individuos, a cultura e a sociedade que vivemos € a que queremos.

O que num determinado momento sdo considerados conteudos legitimos do
curriculo ou do ensino reflete certa visdo do aluno/a, da cultura e da fung@o social da
educagdo, projetando-se neles ndo apenas a historia do pensamento educativo, mas a
de escolarizag@o e as relagdes entre educagdo e sociedade. [...] O que se ensina, se
sugere ou se obriga a aprender, expressa os valores e fungdes que a escola difunde
num contexto social e historico concreto. (GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 150).

Em um contexto mais amplo, com efeito, ¢ nesse momento que o projeto da
disciplina comega a ser forjado e, por isso, responde aos interesses especificos dessa reforma.
Duas preocupacdes sdo levadas a cabo: 1) incluir as experiéncias dos alunos como eixo
principal; e 2) estabelecer um curriculo como solucionador de questdes sociais € econdmicas.
Como ponto de partida, foram elaboradas diretrizes e parametros curriculares com a inteng¢ao
de se sistematizar um conjunto de principios e procedimentos para fundamentar a organizagao
pedagogica e curricular do ensino, onde a proposta de vinculagdo com a sociedade e suas
praticas sociais, seguia de perto o Artigo 1° da LDB/96, que versa sobre a “preparagdo para o
exercicio da cidadania e propiciando a preparacdo basica para o trabalho”.

O ensino de Sociologia foi reclamado pelos elaboradores como uma estratégia para a

* O ensino de sociologia reaparece no “novo” curriculo do ensino médio como tema transversal. Isso foi alvo de
criticas e de uma intensa disputa politica para que ela figurasse como disciplina e ndo como tema. O que de
fato aconteceu com a lei n° 11.640 de 2 de julho de 2008.
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formag¢do das dimensdes cidada e critica dos estudantes. Isso compde os fatores do seu objeto
do conhecimento escolar. O conhecimento escolar de Sociologia seria, entdo, um instrumento
de acdo com possibilidade de contribuir com a educacao por instrumentalizar o educando com
vistas a uma intervencdo na realidade social. Segundo a légica dos PCNEM o ensino de

Sociologia ¢ tratado como campo por exceléncia das contextualizacdes,

[...] tendo em vista que o conhecimento sociologico tem como atribui¢des basicas
investigar, identificar, descrever, classificar e interpretar/explicar todos os fatos
relacionados a vida social, logo permite instrumentalizar o aluno para que possa
decodificar a complexidade da realidade social. (BRASIL, 1999, p. 37).

Seguindo esse mesmo movimento histérico, emerge dai uma concep¢do de
conhecimento escolar de sociologia que continua preocupada em se articular com um modo
de producdo de conhecimento ligado as novas técnicas de reproducdao econdmica e social, e
relacionada ao dominio de conhecimentos que fundamentam essas formas contemporaneas de
producdo material e simbolica.

[...] pela via do conhecimento socioldgico sistematizado, o educando podera
construir uma postura mais reflexiva e critica diante da complexidade do mundo
moderno. Ao compreender melhor a dindmica da sociedade em que vive, podera
perceber-se como elemento ativo, dotado de forga politica e capacidade de
transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio pleno de sua cidadania,
mudancgas estruturais que apontem para um modelo de sociedade mais justo e
solidario. Por outro lado, o ensino da Sociologia no Ensino Médio também deve
fornecer instrumentais tedricos para que o aluno entenda o processo de
mundializagdo do capital, em correspondéncia com as sucessivas revolucdes
tecnologicas. Processo amplo que acabou gerando um reordenamento nas dimensdes

politicas e socio-culturais. Assim sendo, relevantes institui¢des sociais, como a
familia e o Estado, assumem novos significados. (BRASIL, 1999, p. 37).

No bojo dessa reestruturagdo, a incumbéncia do ensino de Sociologia reside no
mercado de trabalho, na compreensdo do perfil de qualificacdo exigido e no exercicio da
cidadania. O ensino ¢ abordado como a possibilidade de operacionalizagio de um
conhecimento dindmico, flexivel e pratico, que prepara o educando para o exercicio de sua
cidadania, ou seja, coloca-se em novos termos uma idéia reificada.

A idéia central ¢ que o ensino de Sociologia poderia contribuir para a geracdao do
dominio de tais competéncias, permitindo ao educando investigar, identificar, descrever,
classificar e interpretar/explicar os fatos relacionados a vida social, e assim, instrumentaliza-
los para que possa decodificar a complexidade da realidade social. Sob o ponto de vista desse
discurso, o ensino de Sociologia auxiliaria na constru¢do de uma ética comprometida com a

orientacdo do jovem no meio social. Veja que esse discurso responde muito bem aos trés
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principios da reforma educacional: estética da sensibilidade, politica da igualdade e ética da

identidade.

Os conhecimentos envolvidos na area, por seu carater intrinsecamente humanista,
agem no sentido de despir as novas tecnologias de sua aparente artificialidade e
distanciamento diante do humano. Evitam-se, com isso, os riscos de uma
naturalizagdo das tecnologias e promove-se a culturalizagdo de sua compreenséo. E,
desta forma, assegura-se um papel novo para a aprendizagem em Ciéncias Humanas
na escola basica: o de humanizar o uso das novas tecnologias, recolocando o homem
no centro dos processos produtivos e sociais. (BRASIL, 1999, p. 17).

Cabe notar, que a reforma do ensino que aloca em seu curriculo a Sociologia, esta
preocupada, de maneira geral, com a forma¢do de um jovem que tenha capacidade de
abstracdo, criatividade e responsabilidade civica para colocar seu potencial humano a
disposicdo das demandas da sociedade moderna e toda a sua volatilidade. Essa premissa
definiu o objeto do ensino de Sociologia, ditando que os conhecimentos sobre a sociedade
derivado das Ciéncias Humanas ajudariam na formacdo e desenvolvimento da cidadania,
possibilitando ao jovem atuar de forma ativa e consciente.

O ensino escolar de Sociologia contribuiria para formar um cidaddo com um perfil
adequado as demandas tecnologicas e com competéncia para compreender tais
transformagdes no mundo do trabalho geradas por mudancas na ordem econdmica e social.
No entanto, essa ¢ uma concepcdo fundamentada numa visdo pragmatica do conhecimento e
de certo modo, os principios dessa concep¢ao pedagogica estdo baseados em aspectos formais
que ultrapassam a simples utilizacdo da técnica, especialmente, porque, o ensino médio passa
a ser visto como estagio ultimo da formagdo dos jovens. Assim, no atual contexto, o0 dominio
dos conhecimentos escolares serve na fundamentacdo das formas contemporaneas de
consumo, produg¢do e organizacao do trabalho e ndo ao dominio dos saberes técnico.

E fato que essa situagio consolida uma imagem do ensino escolar de Sociologia
compromissada com a questdo da cidadania. Entretanto, a discussdo sobre o sentido e o
espaco que os seus conhecimentos devem ocupar ainda ¢ motivo de discordancias. Todo o
processo recente de institucionalizagdo da disciplina de sociologia no sistema de ensino
escolar foi acompanhado por algumas disputas em torno dos seus significado e objetivos, que
variam por alguns aspectos: 1) em relagdo as competéncias na formagdo do educando; 2)
sobre a clareza da definicdo de que o ensino de sociologia seria um instrumental para o
exercicio da cidadania; e 3) se as terminalidades do ensino escolar de sociologia sdo os
conhecimentos socioldgicos ou ndo.

De fato, o periodo que se inicia com a promulga¢do da LDB/96 instaura uma série de
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interpretacdes sobre o seu ensino que ainda se encontram em discussdo. Principalmente,
porque o texto da LDB/96 ndo foi suficientemente claro quanto aos seus entendimentos sobre
as disposi¢des do Art. 36, o que inclusive gerando a propria polémica sobre a existéncia da
disciplina. Existe um debate tedrico sobre o real sentido do ensino escolar de Sociologia
delegado a partir da LDB/96.

Esse debate existe em virtude de uma confusdo entre dois planos de leituras: o da
LDB cujo objetivo do ensino de sociologia consiste nos conhecimentos socioldgicos
comprometidos com o tema cidadania e; o plano de leitura do PCNEM de 1999 que entendeu
o sentindo do ensino de Sociologia ligado a acdo politica; em outras palavras: o ensino de
Sociologia enquanto instrumento que potencializa o educando para participagao politica, cujo
foco ¢ dotar o educando de capital politico para o exercicio da cidadania.

A partir do momento em que se admite a preméncia de um principio educativo
orientado para a formacdo e exercicio da cidadania, e condiciona essa demanda, entre outros
elementos, a aquisi¢do dos conhecimentos sociologicos, estabelece-se neste ponto uma
relacdo simbolica e uma pratica discursiva entre ambos. Nesse sentido, o resgate dos
conhecimentos socioldgicos € calculado e serve como um dos elementos para dar conta deste
objetivo geral; assim, ndo existe nenhum tipo de confusdo. Como sabemos, a disciplina
escolar de sociologia ja cumpriu com essa determinagdo em outros momentos da sua historia.
Por algumas razdes estabelece-se uma relagdo do conhecimento escolar de sociologia com um
tipo de conhecimento instrumental’.

Isso pode ser categorizado como conhecimento instrumental na medida em que se
referem exclusivamente ao ajustamento aos fendmenos tidos como socialmente relevantes,
pretende-se ser um veiculo de discussdo publica acerca da natureza da sociedade, mas nao
leva em conta as implicagdes desse processo. Em outros termos, sua questdo definidora
refere-se a idéia de que com o acumulo de certo corpus de conhecimentos socioldgicos o
estudante poderia adotar uma participacdo mais consciente nas questdes publicas. Mas nao
explica e nem aponta caminhos de como isso seria possivel. Essa situacdo apenas foi superada

com a reda¢ao das OCNEM.

A EMERGENCIA DE UM NOVO MODELO DE REFERENCIA: (RE) CONSTRUINDO O
OBJETO DO ENSINO

> O que nomeamos como conhecimento instrumental é aquele excessivamente preocupado com o

encaminhamento de questdes formais e técnicas visando o ajustamento social, a imagem desse tipo de
conhecimento é bem definida pela nog¢do de cidadania empregada nas propostas curriculares.
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As Orientagdes Curriculares Nacionais surgem como decorréncia de se retomar as
discussdes a respeito dos Parametros Curriculares Nacionais, seu processo de construgdo se
dé, primeiramente, a partir dessa necessidade de uma revisdo critica das disposi¢des que a
antecedem. Nesse sentido, podemos destacar dois aspectos que confrontam: 1) as OCN
propdem uma reflexdo sobre as ideias de competéncia e habilidade, o que ndo se encontrava
claro em outros documentos; e 2) procura problematizar a forma utilizada, para superar os
problemas da linguagem, ja que se trata de um documento distribuido a um publico bastante
diverso em toda a comunidade escolar.

Essas Orientagdes tém por finalidade, segundo o MEC, apresentar aos professores da
rede publica um conjunto de reflexdes sobre a pratica docente, criando assim um didlogo entre

o professor e a escola e as suas praticas de ensino.

[...] ndo s6 no sentido de aprofundar a compreensdo sobre pontos que
mereciam esclarecimentos, como também, de apontar e desenvolver
indicativos que pudessem oferecer alternativas didatico-pedagogicas para a
organizacdo do trabalho pedagdgico, a fim de atender as necessidades e as
expectativas das escolas e dos professores na estrutura¢do do curriculo para
o Ensino Médio. (BRASIL, 2006, p. 08)

Esse documento, como o proprio nome referencia, se coloca como um arranjo de
orientagcdes para orientar o trabalho do professor e a propria consolidagdo da Sociologia no
ensino médio. Sua importancia reside no fato de sua proposta aberta demonstrar a
preocupacdo de nos voltarmos para insisténcia em fazer com que os professores reflitam sobre
os contetdos, teorias e métodos, avancando na construcdo dos programas de ensino e na
propria concepgdo sobre o conhecimento escolar. Assim, essas Orientagdes se dispdem a ser
um ponto de partida para a fomentacdo desse entendimento, ao invés de estabelecer um

esquema articulado que deve ser seguido. Isso € justificado a partir do entendimento de que,

[...] o curriculo ¢ a expressdo dindmica do conceito que a escola e o sistema
de ensino tém sobre o desenvolvimento dos seus alunos e que se propde a
realizar com e para eles. Portanto, qualquer orientagdo que se apresente ndo
pode chegar a equipe docente como prescricdo quanto ao trabalho a ser feito.
(BRASIL, 2006, p. 09)

Essas Orientagdes ndo se constituem em si, como uma proposta normativa de
programa para o ensino de Sociologia, seu objetivo maior ¢ levar os professores a elaborarem

suas proprias propostas. As Orientagdes concentram seus esfor¢os em propor uma pratica de
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ensino de Sociologia que seja mais auténoma, no sentido de que seria impraticavel
estabelecer, por exemplo, um norte como “a constru¢do da cidadania”, se ndo houver de
antemdo uma problematizacdo baseada na propria tradicdo socioldgica e seus pressupostos

cientificos.

A presenca da Sociologia no curriculo do ensino médio tem provocado muita
discussdo. Além dessa justificativa que se tornou slogan ou cliché — “formar
o cidaddo critico” —, entende-se que haja outras mais objetivas decorrentes
da concretude com que a Sociologia pode contribuir para a formagdo do
jovem brasileiro: quer aproximando esse jovem de uma linguagem especial
que a Sociologia oferece, quer sistematizando os debates em torno de temas
de importancia dados pela tradicdo ou pela contemporaneidade. (BRASIL,
2006, p. 107)

Por isso, essa proposta avalia ser imprescindivel um ensino de Sociologia cuja no¢do
de conhecimento esteja orientada ao estimulo a constru¢do de um projeto de educagdo

cientifica e sua dimensdo historica, e nesse sentido,

[...] a sociologia, como espago de realizacdo das Ciéncias Sociais na escola
média, pode oferecer ao aluno, além de informagdes proprias do campo
dessas ciéncias, resultados das pesquisas as mais diversas, que acabam
modificando as concepgdes de mundo, a economia, a sociedade e o outro”
(BRASIL, 2006, p. 107).

Nessas Orientacdes € perceptivel uma concep¢do mais bem acabada da Sociologia e
suas possibilidades no ensino médio, ja que se propde uma problematiza¢do entre os papéis
que podem ser desempenhados por ela, considerando as particularidades entre a ciéncia e a
disciplina escolar. Suas opg¢des metodoldgicas nos apresentam uma perspectiva mais
apropriada do que aquela presente nos Parametros, pois, credita-se a Sociologia — devida sua
tradicdo tedrica — um duplo papel possivel de ser alcangado, dimensionado a partir dos

. . ~ 6
conceitos de desnaturalizagdo e estranhamento’.

Um papel central que o pensamento sociologico realiza é a desnaturalizagdo
das concepgdes ou explicacdes dos fenomenos sociais. H4 uma tendéncia
sem pré-recorrente a se explicarem as relagdes sociais, as instituigdes, 0s
modos de vida, as agdes humanas, coletivas ou individuais, a estrutura
social, a organizagdo politica, etc. com argumentos naturalizadores. [...] No
caso da Sociologia, estd em causa observar que os fendmenos sociais que
rodeiam a todos e dos quais se participa ndo sdo de imediato conhecidos,
pois aparecem como ordindrios, triviais, corriqueiros, normais, sem
necessidade de explicacdo, aos quais se estd acostumado, € que na verdade
nem sdo vistos. [...] os fendmenos sociais merecem ser compreendidos ou

6 . . r . . . , . . .
Sendo o primeiro um elemento proprio ao discurso cientifico em geral e o segundo intimamente relacionado
com as ciéncias sociais € humanas.
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explicados pela Sociologia. Mas sé € possivel tomar certos fendmenos como
objeto da Sociologia na medida em que sejam submetidos a um processo de
estranhamento, que sejam colocados em questdo, problematizados.
(BRASIL, 2006, p.105-107)

Assim, a nocdo de conhecimento escolar presente nessas Orientagdes parte do
imbricamento entre as perspectivas criadas a partir desses dois fundamentos (estranhamento e
desnaturaliza¢do), que sdo tomados como disposi¢des necessarias para o desenvolvimento do
ensino de sociologia, junto com o conjunto dos trés pressupostos teorico-metodologicos
(conceitos, temas e teorias) que em articulacdo servem para orientar o trabalho das e dos

professores.

AS DIFICULDADES DE SE DEFINIR O OBJETO DO ENSINO

Atualmente, as pesquisas nas Ciéncias Sociais e nas Ciéncias da Educagdo, no que se
refere a0 nosso objeto, estdo preocupadas como o caradter problematico dos conteudos e da
natureza do ensino por valorizarem uma tradicdo tedrica que ndo preconiza o ensino de
sociologia por si s6, mas fundamentalmente o ato de pensar sociologicamente. Por isso, tanta
discussdo em torno do que deve ou ndo deve ser o ensino escolar de sociologia. De fato, as
dificuldades de se estabelecer algumas relagdes consensuais sobre o seu projeto tedrico-
metodoldgico tem sido objeto frequente de estudos.

Tal situacdo ndo ¢ alheia apenas ao estado da disciplina de Sociologia, em certa
medida, se estende também pelas outras. Entretanto, o periodo que se inicia a partir da tltima
reforma educacional brasileira estabelece um contexto que coloca o ensino escolar de
Sociologia diante de um momento de divergéncia de interesses e de indefinicdes em relagdo
aos fundamentos e objetivos de sua no¢do de conhecimento E esse ¢ um fenomeno muito
importante e que precisa se compreendido, pois interfere diretamente na constru¢do de um
programa para a disciplina.

Essa situacdo reflete a ideia de um vir-a-ser disciplina. Para Pierre Bourdieu (1999),
“a teoria nunca deixa de ser a reelaboracdo indefinida dos elementos tedricos artificialmente
extraidos de um corpo escolhido de autoridade”, e por isso demonstra que a ciéncia deve estar
sempre sujeita a ruptura, pois s assim podera progredir. Entretanto, essa ¢ uma tarefa drdua
na sociologia, visto que ndo se tratam de teorias construidas de forma consciente e

axiomatica, mas de tradi¢des tedricas.
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O processo historico de construcdo do sentido do ensino escolar de Sociologia tem
provocado esse movimento onde o conhecimento escolar de sociologia ndo se constitui
apenas da selecdo e organiza¢cdo do conhecimento cientifico de modo a torna-lo relevante e
acessivel ao contexto da disciplina no ensino médio. Antes ele ¢ tratado como um saber com
caracteristicas bastante particulares cujo ensino mobiliza aspectos relativos ao imagindrio
social. Seu objetivo essencial ¢ a constru¢do individual de um conhecimento que promova o
saber no sujeito ao qual se direciona, ndo no sentido de produzir novos conhecimentos
cientificos, mas de estimular a capacidade de observacdo e de interpretacdo da realidade a
partir do despertar do estudante para a reflexao sociologica.

Tem-se a compreensdo de que o projeto tedrico-metodoldgico de ensino escolar de
sociologia ¢ baseado na existéncia de certas homogeneidades e regularidades, mas que nao
representam, necessariamente, um consenso em torno da no¢do de conhecimento escolar de
Sociologia. Parte dos obstaculos para se definir esse projeto teorico deve-se ao fato de que o
campo ¢ dominado por uma diade constituida tanto pelo universo académico quanto pelo
universo da escola. Quer dizer, se refletirmos sobre essa afirmagao, mesmo que ela seja pouco
usual, talvez encontremos o principio das dificuldades particulares que o ensino escolar de
sociologia encontra para definir seu programa: por vezes desdenhada pelos académicos, ela ¢
enaltecida pelos professores. Existe ai, uma logica da divisdo do trabalho cientifico que se
reproduz.

Assim, muitas das disfun¢des do seu projeto tedrico refletem uma situacdo onde de
um lado existem pessoas que conhecem muito bem a pratica (professores), mas que nem
sempre dispdem de capital para interferir nos processos formais de producdo, e, de outro,
pessoas que conhecem mal o sistema de ensino escolar, mas até poderiam falar dele, mas nao
o fazem ou quando fazem seguem outros tipos de interesses.

E certa a posi¢do de que o conhecimento escolar de Sociologia deve recusar qualquer
tentativa de ancorar-se em um sistema fixo e acabado de interpretacdo da vida social, dada a
sua demanda de apresentar aos estudantes uma sintese dos pontos fundamentais das
perspectivas socioldgicas. Diante disso, a tarefa de construir as diretrizes para o ensino escolar
de sociologia encontra a sua primeira dificuldade em lidar com as controvérsias que se
disseminam a respeito de seu conteudo e seus objetivos. Um caos de opinides cujos
questionamentos alimentam a duvida para saber se a sociologia tem a ver com uma
problematica legitima e compativel com o sistema de ensino. Por esse motivo, ¢ que a falta de
uma defini¢do indiscutivel e segura ¢ sempre colocada como um problema fundamental.

O levantamento de algumas dessas questdes pontuais que tangem para os problemas
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concretos relativos as praticas de ensino de Sociologia nas escolas, se constitui como uma
preocupagdo importante, 4 medida que junto com o debate institucional acerca do seu retorno
ao ensino médio, emerge também a necessidade de se construir a sua legitimidade em relagao
aos curriculos escolares, a sociedade e a propria academia. Isso significa para nds questionar a
sua validade e relevancia, o que nos remete as questdes relativas a qualidade do ensino, a
relag@o entre ensino e aprendizagem, a integridade intelectual do trabalho do professor, etc..

O dilema recai também na indagacdo se devemos estimular um curriculo mais
técnico ou mais reflexivo. Essa preocupacdo existe como um reflexo do movimento de
objetivacao do conhecimento escolar, onde a racionalidade técnica suplanta a reflexiva. O que
se pretende ¢ fazer com que os estudantes reflitam sobre suas condi¢cdes individuais e
coletivas a partir de questdes ligadas de forma direta e estreita com a aprendizagem das
competéncias, a conceitualizagdo das praticas e o envolvimento pessoal, submetendo o
estudante ao aprendizado das questdes morais impostas pelas regras socialmente dominantes
e, a0 mesmo tempo, a uma pratica de ensino mais problematizante, a partir de nog¢des que
busquem desenvolver nos educandos o questionamento como terminalidade.

As evidéncias sobre o ensino de Sociologia que demonstramos até aqui certamente
precisam ser avaliadas em novas pesquisas, entretanto, elas nos permitem pensar em trés
classes de problemas quando a questdo ¢ definir seu objeto de ensino.

Os problemas tedricos que nos colocam a questdo de saber a partir de quais autores
ou correntes de pensamento o ensino de sociologia deveria se estruturar. E ainda nos alertam
para o cuidado muito especifico do ensino de Sociologia no trato com os conceitos, teorias e
métodos, 0 que serve nao somente para demonstrar ao estudante sua finalidade mais pratica,
mas, principalmente, para mostrar como que cada nogdo e conceito dao origem a outro, como
as teorias e os conceitos se influenciam e se relacionam, como se processa a explicacdo
socioldgica. Afinal uma das finalidades desse ensino, entre outras coisas, ¢ demonstrar para o
estudante que as idéias e os fatos estdo inseridos dentro de um sistema de pensamento.

Os problemas metodologicos que nos chamam a atengdo para o fato de que mesmo
sujeito a adaptacdes pedagogicas necessarias no campo da linguagem e da estética, o objeto
da sociologia no ensino médio continua sendo o mesmo da sociologia académica, ja que trata
do estudo das contradi¢des e das identidades formadas socialmente, sendo algo dotado de
historicidade e que tem como referéncia o proprio ser humano e a vida em sociedade. E um
tipo de conhecimento cientifico da vida social que ndo estd baseado apenas em referéncias
imediatas, mas na interpretacdo dos fatos e na relagdo entre a interpretacdo e o fato, seu objeto

¢ historico. Seu ensino se orienta com as particularidades dos conhecimentos sociologicos,
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como por exemplo, as propriedades de desnaturaliza¢do e de estranhamento do mundo que a
ciéncia socioldgica pode causar.

Os problemas pedagogicos que resultam do entendimento de que o conhecimento
escolar ndo ¢, e ndo deve ser uma reproducio exata do conhecimento cientifico. Esse tipo de
conhecimento escolar enquanto objeto didatico passa por diversas transformacdes em sua
forma e conteido durante a organizacdo do processo de ensino-aprendizagem. Assim, ¢
preciso ter cuidado para ndo “despersonalizar” os conceitos quando se transformarem em
objetos de ensino, pois esse fato pode alterar a natureza do conhecimento. E importante que os
estudantes tenham contato com os principios basicos da ciéncia, o que ndo significa supor que
os iniciantes devam comecar por uma versdo simplificada ou generalizada da sociologia, o
que pode resultar em um aprendizado distorcido. Pois, hd de fato uma tendéncia perigosa em
nossas praticas pedagogicas para a simplificagao.

A primeira vista, parece que o somatorio das conseqiiéncias desses problemas mais
amplos cria algumas das condigdes que interferem diretamente na construcdo de um
entendimento mais univoco sobre os conteudos e objetivos do ensino de Sociologia. As
implicagdes decorrentes destes trés problemas se exprimem numa no¢do de conhecimento
escolar de Sociologia que varia em relagdao aos meios e fins. Esse contexto tem construido um

tipo de conhecimento escolar cheio de correlagdes entre esses aspectos.

Uma disciplina ndo é a soma de tudo o que pode ser dito de verdadeiro sobre alguma
coisa; ndo ¢ nem mesmo o conjunto de tudo o que pode ser aceito, a prop6sito de um
mesmo dado, em virtude de um principio de coeréncia ou de sistematicidade. [...]
disciplinas sdo feitas tanto de erros como de verdades, erros que sdo residuos ou
corpos estranhos, mas que tem funcdes positivas, uma eficdcia historica, um papel
muitas vezes indissociavel daquele das verdades. (FOUCAULT, 1999, p. 31).

O argumento ¢ que em virtude de todas as limitagdes que a racionalidade imposta
pelo paradigma originario impde as nossas praticas, com o passar do tempo, tem ficado claro
que tal nog¢do de conhecimento ndo se sustenta apenas com o seu pressuposto forte, para além
disso, perece pela auséncia de um conjunto de saberes mais abrangentes, didatizados e
contextualizados, provenientes de uma reflexdo mais coerente com as possibilidades da
inser¢do da sociologia na escola.

Talvez essa seja a questdo essencial a ser desenvolvida no atual estdgio do ensino
escolar de Sociologia para pensar a permanéncia da disciplina nos curriculos e esclarecer a
natureza desse ensino e as suas bases no tempo e no espago, considerando o terreno escolar
como um espago social onde se formam as mentalidades e onde os saberes serdo transmitidos,

mas antes como uma institui¢do que preenche fun¢des de reprodugdo especificas da nossa
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sociedade.

CONCLUSOES E DESAFIOS

Na virada do século XX, as propostas curriculares para o ensino escolar de
sociologia carregam em suas defini¢des a marca dos debates iniciados nos anos de 1980 e que
atingiram seu apice na LDB/96. Os acontecimentos politicos e sociais na sociedade brasileira
culminaram na legitimacdo de um ideal educacional centrados nas nog¢des de trabalho e
cidadania, alinhando-se com as demandas politicas, sociais e culturais dos organismos
internacionais, cuja expressao maior sdo os principios liberais presentes em suas propostas.

As politicas educacionais dos tltimos vinte anos tém resignificado todo o campo da
educacdo. Isso ndo ¢ nenhuma grande novidade, entretanto, carrega consigo uma série de
conseqiiéncias para as praticas de ensino, na medida em que canaliza varios interesses
conflitantes. A aceleragdo do movimento de massificacdo da escolaridade, que resultou na
acolhida de uma populacdo bastante numerosa de estudantes pela educagdo publica vindos
dos vérios estratos da sociedade, redefiniu os proprios objetivos de formagdo da escola. Para
além dos problemas mais gerais impostos por esse movimento, especificamente para o ensino
escolar de sociologia isso representou a necessidade de se adequar a essas “novas” demandas,
no sentido de dar conta das particularidades desse publico.

O campo da educacdo se encontra permeado de disputas em torno da questdo do
“significado” (social, humano, politico, cultural). E a disciplina escolar de Sociologia se
coloca como um campo estratégico nessa disputa, na medida em que ela representa um campo
referencial de confronto entre diferentes significados que dao sentido a vida social. No seu
cerne esta sendo travada uma disputa ideoldgica, no impeto de legitimar um ideal educacional
baseado em politicas dominantes que querem referenciar suas logicas. “A disciplina ¢ um
principio de controle da producdo do discurso. Ela lhe fixa os limites pelo jogo de uma
identidade que tem a forma de uma reatualizagdo permanente das regras”. (FOUCAULT,
1999, p. 36).

A conseqiiéncia de tudo isso parece ser um enfraquecimento da disciplina em sua
relacdo com o ensino. Isso define bem o atual momento do ensino escolar de Sociologia, que
se encontra numa transicdo. NOs ainda ndo superamos essa questdo e ela ndo se resume
apenas ao abandono discursivo do termo cidadania, porque isso seria absurdo. Podemos
incluir ainda na rubrica dessa discussdo uma questdo importante, que € refletir sobre o projeto

da disciplina escolar de Sociologia considerando as diferentes concepg¢des que a orientam, os
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diferentes contextos e debates, especialmente, as questdes levantadas a partir da ultima
reforma educacional, quando a sociologia voltou a fazer parte da estrutura curricular do
ensino médio.

Para alavancar tal debate sobre a defini¢do do objeto do ensino precisamos delimitar
as tensOes existentes entre o habitus socioldgicos e a estrutura do campo escolar como um
todo, compreender os lugares ocupados pelas categorias sociolégicas e as correntes
pedagogicas no interior da disciplina e reconhecer a hierarquizagdo dos saberes que compdoem
o conhecimento em seus aportes epistemoldgicos e pedagodgicos. Entendo que para tentar
responder a esse problema, metodologicamente, ¢ essencial fazer uma sociologia do ensino
escolar de Sociologia que investigue o seu projeto tedrico-metodologico, através da analise da
relacdo entre curriculo e ensino, ou entre os objetivos fixados e a realidade pedagogica. S6
isso nos direcionard para uma discussdo mais ampla sobre as “questdes fundamentais” da
disciplina, tais como seu 1éxico, seu conteudo, as suas formas de apresentacdo. Isso significa
investigar a propria logica interna, a génese, a formas de racionalidade que o ensino escolar de
sociologia assume, buscando interpretar os processos € as variaveis que os estruturam,

problematizando as suas concepgdes de ensino e a natureza de suas nogdes de conhecimento.
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