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Resumo

Este artigo propoe uma tentativa de compreensio das possiveis intersecgdes entre educagio e
democracia no pensamento contemporineo. Para tanto, adentramos em algumas questoes
hodiernas para identificar como se d4 esta relagao, afunilando as perspectivas de investiga¢io com
autores decisivos em nossa época. Destarte, nos debrugamos sobre as leituras de Robert Dahl,
Noam Chomsky, Alain Touraine, Boaventura de Sousa Santos ¢ Amy Gutmann, todos
importantes nomes da discussdo académica em torno da democracia, com vistas a percep¢io das
referidas intersec¢oes, atinando igualmente para os contrastes resultantes do processo de
consolidagao da democracia. A andlise de obras dos referidos autores mostrou que as relacoes
entre democracia e educagio continuam sendo uma nitida preocupagio na reflexio
contemporanea, vicejando como fundamental no trato de tépicos tais como, o modelo neoliberal
de Estado, as agdes afirmativas, a inclusio social, e as relagdes entre o publico e o privado.
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EDUCATION AND DEMOCRACY:

a contemporary itinerary
Abstract

This article proposes an understanding of the possible intersections between education and
democracy in contemporary thinking. To do so we approached to some modern subjects to
identify how this relation is, specifying perspectives of research with nowadays decisive authors.
Thus, we looked over the works of Robert Dahl, Noam Chomsky, Alain Touraine, Boaventura
de Sousa Santos and Amy Gutmann, all important names of the academic discussion on
democracy, in order to these intersections, infering likewise the resulting contrasts of
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consolidation process of democracy. The analysis of these authors showed that the relation
between democracy and education remains a clear concern in contemporary thinking, being
fundamental in topics such as the neoliberal model of state, the affirmative policies, social
inclusion, and public-private relations.

Keywords: Education. Democracy. Contemporaneity. State. School.

O trabalho em voga constitui um ensaio de compreensido de possiveis intersecgoes entre
educagao e democracia no pensamento contemporaneo. O exame de algumas questdes atuais com
intuito de divisar como se d4 esta relacio nas discussoes arvoradas por tedricos da democracia nos
Ambitos da filosofia e das ciéncias sociais, expondo dilemas resultantes do processo de
consolidagao da experiéncia democrdtica no século que se inicia, aduz-se como pressuposto
metodoldgico de interpretagio e andlise com vistas a referida tentativa de compreensio. Para
tanto, adotamos um corpus tedrico que julgamos relevante a investigagio por percebermos um
modo comum de abordar a problemdtica da democracia entre os autores escolhidos, o qual parece
zelar por uma apreciagio conceitual posta em interface com uma critica das instituigoes
democrdticas, ou supostamente democriticas, historicamente cimentadas no mundo
contemporaneo. Entendemos ser esse critério indispensédvel ao tipo de estudo ora aduzido, uma
vez que permite interpretar aproximagdes, tensoes e distingoes, entre relagoes pensadas e relagoes
efetivadas, entre conceito e realizacio histérica.

Compoem o corpus as seguintes obras: A Democracia e Seus Criticos de Robert Dahl; Estados
Fracassados: O Abuso de Poder e o Ataque & Democracia e Para Além de Uma Educacdo
Domesticadora, de Noam Chomsky; O gue é a Democracia? de Alain Touraine; A Universidade no
Século XXI: para wuma Reforma Democrdtica e Emancipatéria da Universidade de Boaventura de
Sousa Santos e, por fim, Democratic Education de Amy Gutmann. Optamos pela leitura integral
das mesmas, com exce¢do das obras de Touraine e Gutmann, nas quais exploramos apenas alguns
capitulos especificos relacionados ao nosso objeto de pesquisa. Consideramos que esses estudos
atestam o fato tedrico-pritico de que as possiveis correlagdes entre democracia e educagio
continuam realimentadas nas reflexdes sobre politica, com nitida presenga no pensamento
hodierno. Tépicos como condi¢des de participagio nas decisdes politicas, modelo neoliberal de
Estado, agoes afirmativas, inclusdo social, e relagées entre o putblico e o privado, fazem parte de
um rol de temas que espelham e a0 mesmo tempo reeditam a ocupagio reflexiva com exequiveis

vinculos entre tais instituicoes humanas.
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A DEMOCRACIA E SEUS CRITICOS: a guardiania em Robert Dahl

O cientista politico norte-americano Robert Dahl inicia sua obra A Democracia e Seus
Criticos, publicada em 1989, utilizando um ateniense alegérico para explicar como se dava a
democracia na antiga Atenas. O ateniense alega que para uma polis como Atenas ter bons
cidadaos, ¢ imprescindivel que ela tenha influéncia plena sobre eles. Nesse sentido, na construgio
da sociedade democrdtica ateniense desenhada pelo personagem de Dahl transparece a imagem de
que os cidadios devem ser homogéneos quanto as caracteristicas, no intuito de conservi-la para
que assim os individuos possam desfrutar do zelos que ¢ a felicidade. Debrucando-nos na filosofia
politica do periodo, vemos a relagio disto com o pensamento aristotélico, o qual assegura que os
cidaddos constroem a polis nao s6 visando uma autossuficiéncia desta, mas também para que a
telicidade (eudaimonia) seja um fim deterministico dos homens que dela participam.

Com efeito, o que seria essa felicidade para o personagem dahlniano? Nio mais que uma
organizacio social pacifica e homogénea, pois, em havendo uma sociedade com modos de vida
iguais, as decisoes teriam mais facilidade de atingir um consenso e tdo logo prover a todos os
participantes. De outro modo, conforme Dahl, a polis sucumbe ou tem conflitos internos “se os
cidaddos forem imensamente desiguais em seus recursos econdmicos e na quantidade de tempo
livie de que dispéem, se seguirem religides diferentes, se falarem idiomas diferentes e
apresentarem grandes diferengas em sua educa¢io”; e ademais, “se forem de ragas, culturas ou
(como dizemos hoje) grupos étnicos diferentes” (DAHL, 2012, p. 26). Embora afirme tal
condi¢io para a fixacdo de uma sociedade democrdtica, Dahl entende a democracia como sendo
“um limite tedrico que serve para avaliar o grau em que os sistemas politicos do mundo real se
aproximam deste limite” (BRASIL, 2013, p. 110), julgando essas democracias reais polidrquicas,
uma vez que nio as considera inteiramente democratizadas, envolvendo vdrios 4mbitos do poder
politico. Para ele, a poliarquia implica uma visdo das sociedades democrdticas modernas como
dotadas de vdrios niveis de democratizagdo, partindo-se, como jd frisado, da impossibilidade de
qualquer regime ser plenamente democrdtico.

No seio dessa discusso, o autor traz o tema da guardiania como contraponto 2 visio
democrdtico-republicana, admitindo que o cidadio comum nao teria competéncia suficiente para
governar o Estado (enquanto Estado-Nagio), e que os tnicos individuos aptos a fazé-lo seriam os
participes de uma minoria julgada qualificada em fun¢ao da educagio, chamados guardices. Sua
critica faz emergir a questio sobre a competéncia e a incompeténcia politica, sendo a Gltima o
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desprovimento de conhecimento, partindo da premissa que a pessoa comum nao possui
qualificagdo para exercer o governo (DAHL, 2012). Nesse ponto, enfatiza a importincia da
educagao com vistas a formagao desta minoria que, em fun¢io dela, estaria mais apta a governar,
sendo esta uma arte (em sentido platdnico, como algo que pode ser aprendido e aperfeicoado), e o
guardifio um governante-fildsofo. Nesse meandro, nio estaria o autor pensando um
intelectualismo politico (o conhecimento como condi¢io necessiria para governar), apresentando
assim uma interpretacio que desemboca na tecnocracia e no elitismo?

Dahl explica que para governar seria necessdrio ao governante o conhecimento moral.
Porém, no cerne das sociedades contemporaneas, isso nio seria o suficiente porque, segundo
entende, “muitas questoes de politicas publicas envolvem assuntos altamente técnicos”; muitos
destes vinculados a aspectos como “a criagdo e a prestagao de servicos de satde, o seguro social, o
desemprego, a inflagio, a reforma tributdria, a criminalidade, os programas de bem-estar”
(DAHL, 2012, p. 93-94). Por essa razdo, necessario seria que o governante também tivesse saberes
de natureza técnica, além de conhecimentos de natureza moral, e, examinando as circunstancias,
poderia ele inclusive mescld-los. Logo, para Dahl ¢ importante que o governante tenha
competéncia moral e técnica para lidar com os vdrios problemas contemporaneos. Isto corrobora o
discurso do autor segundo o qual a maioria comum dos cidadaos nio tem condicoes de governar,
dado que essa maioria lida apenas com saberes de outra natureza que nio a natureza técnica,
julgada obsoleta para a realidade cotidiana de um cidadao comum.

Vemos entdo a asserc¢io de que o guardiao teria que ser especializado na arte de governar,
uma especializagio elevada se comparada aos demais tipos de especializacio. Depreendemos
também que numa sociedade moderna e complexa, em comparagio com a sociedade grega antiga,
a diversidade de especialistas seria significativamente maior. Decerto, os guardides, como os
demais tipos de especialistas, teriam uma especialidade singular. Esta seria governar: especialidade
com um valor hierdrquico mais elevado que as demais, quais sejam, a dos economistas,
engenheiros, enfermeiros, entre outras. Em Dahl, parece-nos nitida a consideragio da educagio
enquanto componente essencial da guardiania, posto que tanto a incompeténcia moral quanto a
técnico-instrumental das pessoas comuns sé conseguem ser superadas por um nivel de
especializacdo que nao deve ser esperado da maioria dos individuos no cerne de nossas complexas
sociedades.

Por essa via, Dahl argumenta que a demanda por especialistas nas sociedades hodiernas ¢
muito maior em comparagio com as sociedades gregas antigas, algo que o leva a conceber a agio
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de governar como mais uma atividade especifica entre outras, asseverando que, embora seja uma
especialidade mais elevada, nao significa que ¢ a Unica a reger uma sociedade, ou que seja a mais
importante, uma vez que, “numa sociedade moderna, sio necessdrios muitos milhares de outros
especialistas, numa variedade infinitamente maior do que Platdo poderia imaginar” (DAHL,
2012, p. 95). Talvez essa seja uma apreensio fundamental de Dahl: enxergar uma
heterogeneidade de especialidades como marca das sociedades democrdticas, e, no seio destas, o
governar enquanto especialidade que requer saberes morais e técnicos, como uma entre outras.

Por fim, Dahl apresenta sua critica ao discurso da guardiania, arvorada na ideia de que
um governante pouco se interessa pela busca da verdade em razio da politica ser um espago
retdrico e propagandistico; isto posto, tampouco o filésofo levaria em conta o fato de governar,
pois isso impediria decerto a efetivagdo do préprio exercicio filoséfico. Em suas palavras,

os governantes nio tendem a se interessar muito por tal busca e poucos
julgariam os resultados reconfortantes. Tampouco os filésofos a maneira de
Platdo tém muito desejo de governar, pois governar impediria a sua busca da
verdade, como eles bem sabem (DAHL, 2012, p.122-123).

A guardiania descrita por Dahl é um tipo de regéncia que supde uma sociedade formada
pela educacio, seja ela formadora de individuos da elite, ou formadora das classes menos elevadas
hierarquicamente. Porém, em que medida a visao de Dahl nio se assemelha a um ‘elitismo pds-
platdnico’, a uma defesa da ‘perspectiva tecnocrdtica do governo’, e, portanto, de uma forma de
legitimacdo do ‘especialismo’ préprio das sociedades democriticas liberais de nossa época?
Herdeiro filoséfico do pensamento de Joseph Schumpeter® e dos estudiosos da teoria das elites,
Dahl nos d4 a entender que a opgao pela guardiania implica outra percep¢io da relagio entre
educagio e realidade democrdtica. Esta condiz ao fato de que apenas alguns individuos estariam
capacitados a participagdo na vida politica, e isso em decorréncia do conhecimento (moral e
técnico) que detiveram, em razdo da divisdo social: da distribuicao das oportunidades e posicoes

econdmicas, bem como do saber, das informagoes e habilidades cognitivas.

* Acerca dessa heranga, escreve Homero de Oliveira Costa: “sdo as concepgdes de Schumpeter em sua teoria
elitista da democracia as referéncias fundamentais, mas ndo Unicas, utilizadas por Robert Dahl. Em 1956, ao
publicar um Prefacio a teoria democratica, no qual formula a primeira sintese de sua teoria, tinha por objetivo
ampliar a teoria elitista de Schumpeter, propondo o que chamou de uma teoria pluralista da democracia,
julgando-a mais adequada as sociedades modernas” (COSTA, 2007, p. 220). Cf. SCHUMPETER, 1.
Capitalismo, socialismo e democracia. Rio de Janeiro: Fundo de Cultura, 1961.
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NOAM CHOMSKY, DEMOCRACIA E EDUCACAO

Outra significativa reflexio sobre a democracia no pensamento contemporineo advém
dos escritos de Noam Chomsky. Em seu livro Estados Fracassados: o Abuso de Poder e o Ataque &
Democracia (de 2000), o fildsofo norte-americano faz uma critica as politicas internacionais norte-
americanas, ressaltando a grande ameaga 2 democracia que representa a prépria democracia dos
Estados Unidos no inicio deste século. Sua beligerancia, seus pesados investimentos militares, suas
politicas de priorizacio dos setores econdémicos hegemonicos, seu modo de tratar questoes
internacionais (alijando as conveng¢oes do direito internacional), acabam por construir, para o
filésofo, um quadro alarmante de verdadeira ameaga as institui¢oes democrdticas contemporineas.

No ambito dessa critica, é apresentada a concep¢io chomskyana de Estado fracassado,
que, pelas pdginas da obra parece igualmente definir o préprio modelo de Estado norte-
americano. Essa no¢io tem sido discutida direta ou indiretamente por alguns autores na
contemporaneidade. Para citar alguns, Stephen Krasner (Failed States and Shared Sovereignty),
Francis Fukuyama (Construcio de Estados) e Eric Hobsbawm (Globalizacdo, Democracia e
Terrorismo). Chomsky entende que os ditos Estados fracassados sofrem de um grande débito
democrdtico. Nos termos do autor, os Estados fracassados se caracterizam pela inépcia de defender
seus cidaddos da violéncia, assim como sio estados cujos governantes apoiam os setores
dominantes como prioridade, garantindo-lhes riqueza e poder. Outro traco é o fato destes
vigerem como ‘Estados fora-da-lei’, pelo desprezo ao direito e aos tratados internacionais,
compulsérios para os outros, mas nio para o eles mesmos (CHOMSKY, 2009).

Além de questionar as pseudojustificagbes para promover conflitos bélicos em paises
periféricos (fabricagdo de fatos) e as supostas intervengbes humanitdrias dos Estados Unidos,
efeitos diretos de sua condi¢io de Estado fracassado, Chomsky critica a velha retérica da
‘promogdo da democracia’ no exterior, discutindo a convicgio de que a democracia pode ser
implantada desde fora em uma sociedade. O autor revela paradoxos na histéria das politicas

externas (e também internas’) dos EUA, ancoradas na hipocrisia do discurso promotor de uma

> Chomsky cita Dahl ao referir-se a antidemocracia insita aos EUA: “o mais proeminente estudioso da teoria e
pratica da democracia, Robert Dahl, tem escrito sobre aspectos seriamente antidemocraticos do sistema politico
dos Estados Unidos e proposto modificagdes” (CHOMSKY, 2009, p. 229).
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‘liberdade democritica’ a qualquer custo®. Para ele, por trds desse messianismo esconde-se a
intenc¢ao de um forte controle e dominacio, revestida de ‘democracia’:

assim como em outros objetos tradicionais do controle norte-americano, ‘a
democracia’ serd bem-vinda na medida em que se ajuste ao convencional
modelo ‘de cima para baixo’, que mantém no poder as elites defensoras dos

objetivos dos Estados Unidos (CHOMSKY, 2009, p. 184).

Nesse contexto de problematizagio dos valores democrdticos, como Chomsky vé a
realidade educacional e a tarefa da educagio? Embora nio seja tratada diretamente na obra,
Chomsky nos d4 indicios de que a pensa como chave critico-compreensiva e politica, capaz de
dotar os individuos da consciéncia necessiria ao conhecimento sobre a participagio ativa numa
sociedade democrdtica, de ser um antidoto aos meios de comunica¢io de massa e a publicidade,
julgando que, para a mdquina estatal alinhada as grandes corporagoes, “os poderosos ‘meios de
publicidade e propaganda’ de que falava Dewey devem ser empregados para assegurar que o
‘publico conscientizado’ ndo chegue a entender o funcionamento do sistema estatal-corporativo”
(CHOMSKY, 2009, p. 231). Do ponto de vista politico e institucional, afirma que as reformas e
os acordos de livre-comércio icados pelo Estado neoliberal, na dire¢io oposta a promogio da
democracia, esfriam os processos representativos e participativos na determinagio do andamento
do avango social e econdmico: tais reformas seriam feitas para facilitar cada vez mais o repasse do
poder decisério para ‘tiranias privadas’. Por conseguinte, dd-se o sucateamento da esfera puiblica
(esta, um icone democrdtico) mediante processos de privatizagio que afetam diretamente
interesses imediatos como satde, educacio etc.

Enxergamos aqui que educagio passa cada vez mais de bem publico a servigo privado, o
que para o autor indica uma diminui¢do das prdticas democriticas formais, em nome da
comercializa¢io de servigos. Ademais, o neoliberalismo patrocinou uma mudanga nos processos
de gestao da educagio. Com isso, ao esforcar-se para fazer com que o sistema educacional gere
resultados e indicadores de desempenho a todo custo, privilegiando a avaliagio em detrimento da
instru¢do, os Estados neoliberais (numa critica ao programa educacional do governo de George

W. Bush) lesam o que, para Chomsky, seria a fim da educagao: “o cerne de qualquer programa

% A titulo de ilustragdo, eis alguns exemplos que o autor cita: o patrocinio da destrui¢do da democracia socialista
chilena em 1973, pressdes pela formagdo de democracias nos paises norte-africanos (sobretudo no Egito em
razdo das historicas questdes geopoliticas com Israel), e, principalmente, a invasdo do Iraque no inicio do século
XXI sob o pretexto da produgdo e utilizagdo de armas de destruicdo em massa por seu ditador Saddam Hussein,
outrora financiado pelos EUA no fim da década de 1970 para combater o Ird, apos a queda do governo do Xa
Mohammad Reza Pahlevi, aliado do governo norte-americano a época.
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educacional sério ¢ o estimulo a capacidade de indagar e criar”, e continua: “o foco na avaliagio
nao apenas nio contribui, mas também provavelmente atrapalha a consecucio desses objetivos,
que requerem iniciativas totalmente diferentes” (CHOMSKY, 2009, p. 253).

Ao sistema educacional cabe entdo estimular a cria¢io e o questionamento. Contudo, é
possivel dizer que esse encargo foi ou é concretizado pelos sistemas educacionais das sociedades
democrdticas contemporineas? Em Para Além de Uma Educacio Domesticadora, Chomsky explica
o papel das escolas e universidades, afirmando que sao “institui¢oes dedicadas a doutrinagio e a
imposi¢ao de obediéncia. Longe de criarem pensadores independentes, ao longo da histéria as
escolas sempre tiveram um papel institucional num sistema de controle e coer¢io”; com isso,
atenta novamente para a missdo da educagio (e por sua vez das escolas e universidades), que,
porém, ¢ condenada ao fracasso que por determinagio da estrutura de poder: “uma vez
convenientemente educado, o individuo foi socializado de um modo que d4 suporte a estrutura
de poder que, por seu lado, o recompensa generosamente” (CHOMSKY, 2004, p. 00).
Entretanto, Chomsky considera que “as escolas estao longe de ser o dnico instrumento de
doutrinagio. Outras instituicbes se conjugam para reforcar o processo de doutrinagio”
(CHOMSKY, 2004, p. 12), dentre as quais, segundo ele, a televisao.

O autor afianga que menos democrdtico é o sistema politico quanto mais se torna
necessario falar nos ideais da democracia, entendendo o sistema educacional como /locus de
imposicio ideoldgica, destruidor da atitude criadora e autdnoma, isolando terminantemente os
individuos da realidade sobre o mundo, julgando que o mesmo estaria apenas a promovendo com
objetivos tendenciosos. Em razao disso, a democracia é vendida como um discurso vago, e a
experiéncia educativa torna-se uma coercitiva doutrinagio antidemocritica. Todo este aparato
propagandistico de democracia estaria consorciado com os interesses das camadas dominantes da
sociedade. Assim, as escolas e universidades sdo configuradas para prioritariamente dar suporte as
corporagoes, e se os interesses destas ndo sao supridos, hd exclusio do sistema ou marginalizagio.
O autor cita como exemplo deste tipo de doutrinagio a Universidade de Harvard em comparagio

ao MIT’. Ao evitar ‘verdades importantes’, as escolas, e o sistema educacional como um todo,

7 Massachusetts Institute of Technology. Para Chomsky, “apesar de se poder caracterizar o MIT seguramente
como sendo mais de direita, ¢ uma instituicdo muito mais aberta que Harvard. Existe um adagio sobre
Cambridge que retrata essa diferenca: Harvard treina pessoas para governar o mundo, o MIT treina as que o
fazem funcionar. O resultado ¢ que a preocupag@o de controle ideoldgico ¢ muito menor no MIT, havendo mais
espago para o pensamento independente. A minha situag@o nessa institui¢do é prova do que acabei de dizer. Eu
nunca senti qualquer interferéncia no meu trabalho ou ativismo politico. Dito isto, eu ndo considero que o MIT
seja um trampolim para o ativismo politico. Ainda esta subjugado a um papel institucional de evitar uma boa
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comprometem-se com a manutengio das estruturas de poder de uma sociedade supostamente
democrdtica. Nesse sentido, cabe ao professor um papel decisivo: “é da responsabilidade
intelectual dos professores — e de qualquer individuo honesto — procurar dizer a verdade”; para
ele, o professor tem a responsabilidade de ser um elemento de subversio fundado na tese de que
“é um imperativo moral” dizer a verdade, assim como ¢ sua tarefa procurd-la e dissemind-la “ao
publico certo” (CHOMSKY, 2004, p. 09).

Os estudantes corresponderiam a esse publico certo, a quem se deve tratar sempre com
verdade, numa direcio préxima a pedagogia libertadora de Freire®. Para Chomsky, os estudantes,
vistos como participes de uma comunidade, carregam a esperanga de colaborarem na construgio
de sua sociedade por um interesse partilhado e ndo como ‘mera audiéncia’, pois, a melhor forma
de fazer com que os alunos aprendam de forma integral, é permitir-lhes descobrir a verdade
autonomamente, uma vez que eles “nio aprendem por mera transferéncia de conhecimento
através da memorizagio mecénica e posterior regurgitagio. O verdadeiro conhecimento vem
através da descoberta da verdade e ndo através da imposicio de uma verdade oficial”
(CHOMSKY, 2004, p. 10). Ademais, refor¢a a luta pelos conhecimentos excluidos do
conhecimento dos aristocratas e mais ricos que dominam o sistema educacional (desde os saberes
nao-tedricos as epistemologias do ‘outro’).

Com isso, vemos a preocupagio do filésofo em situar o espago educativo como lugar de
independéncia critica e partilha da verdade por parte do professor na interagio com seus
estudantes. Mas, numa visio conjuntural, corroboramos com ele a defasagem estrutural de uma
formagao democritica e critica nas sociedades neoliberais, pois, “4 medida que os espagos publicos
se desintegram, as escolas e os poucos espagos publicos que restam trabalham para tornar as
pessoas boas consumidoras” (CHOMSKY, 2004, p. 12). Simultaneamente, constatamos a
insisténcia chomskyana em um modelo educativo que viabilize a experiéncia da prética

democrdtica (uma explicita mengao as ideias de Dewey), que impeca a domesticagdo intelectual

parte da verdade acerca do mundo e da sociedade. Caso contrario, se ensinasse a verdade, ndo sobreviveria muito
tempo” (CHOMSKY, 2004, p. 06-07).

¥ Segundo Freire, “posso nio aceitar a concepgdo pedagdgica deste ou daquela autora e devo inclusive expor aos
alunos as razdes por que me oponho a ela mas, 0 que ndo posso, na minha critica, ¢ mentir. E dizer inverdades
em torno deles. O preparo cientifico do professor ou da professora deve coincidir com sua retiddo ética. E uma
lastima qualquer descompasso entre aquela e esta” (FREIRE, 2008, p. 10).
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9

ainda forte nos sistemas educacionais contemporineos’, e que oferte as condigbes para uma

superagao critica da doutrinagao:

uma educa¢do que busca um mundo democrdtico deveria fornecer aos
estudantes as ferramentas criticas para fazer as ligagdes que desvendariam as
mentiras e enganos. Em vez de doutrinar os estudantes com mitos
democrdticos, as escolas deveriam envolvé-los na prdtica da democracia

(CHOMSKY, 2004, p. 19).

Conforme entendemos, em Chomsky, o compromisso educacional com uma auténtica
experiéncia democrdtica no contemporineo passa irretorquivelmente por um maximum possivel
de transparéncia nas dinimicas institucionais e no funcionamento do Estado democritico, o que
nos parece uma condi¢do indispensivel aquilo que urge para este autor: uma espécie de préxis
democrdtico-educativa nas escolas, que alije a ideolégica pedagogia de inculcagio do trivial

< . ’ . bl
discurso democritico’.

ALAIN TOURAINE: educagio para a pluralidade

Em sua obra O Que é a Democracia?, o socidlogo Alain Touraine defende a educagao na
agio democrdtica como veiculo de desmassificagio, atribuindo-lhe dois objetivos: o primeiro
consiste em formar a razdo, a capacidade de agir racionalmente, desenvolver a criatividade ¢ o
reconhecimento do outro enquanto sujeito. Quanto a este objetivo, o autor langa uma critica ao
neoliberalismo, sustentando que o interesse pelo conhecimento deve ser valorizado na educagio
contra o mero uso do conhecimento para atender as necessidades da economia e do mercado. Isto
acarretaria o segundo objetivo, qual seja, ‘a aprendizagem da liberdade’, a qual culminaria no
reconhecimento de si e do outro enquanto sujeitos (TOURAINE, 1996).

Considerando tais objetivos, Touraine atribui a educagio trés principais fins: “o
exercicio do pensamento cientifico, a expressio pessoal e o reconhecimento do outro”
(TOURAINE, 1996, p. 200). Para o socidlogo, por meio delas se abririam as portas para a
sociedade ver e apre(e)nder os vdrios modelos de conhecimento existentes e distantes do cotidiano
do individuo, contribuindo para a atividade criadora. Nessa direcdo, o autor critica o

eurocentrismo como modelo desintegrador da criatividade, do reconhecimento de si e da

’ Cf. SLOTERDIJK, Peter. Regras para o parque humano: uma resposta a carta de Heidegger sobre o
humanismo. Sdo Paulo: Estag¢do Liberdade, 2000.
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liberdade do sujeito; dirige também uma critica a religido, reputando-a um entrave ao progresso e
a liberdade, ao aludir ao fato de que agdes antidemocrdticas sao empreendidas em nome de uma
religido, nagio ou classe, e que estas agdes s6 podem ser combatidas ao se reconhecer “nos
movimentos religiosos, nacionais ou sociais, a presenga de forgas libertadoras que, em geral, sdo as
primeiras vitimas dos regimes autoritdrios” (TOURAINE, 1996, p. 201).

Que visio Touraine adotaria entdo como possivel caminho a4 democratizagio dos
individuos? Sua resposta enceta pelo reconhecimento do papel dos pais junto aos filhos como
tradicional, e sua escassez cada vez mais distendida como propriamente ‘moderna’. Significa dizer
que, no limite, devemos integrar o publico e o privado e nio simplesmente considerd-los como
dispares, propiciando uma conduta de indiferenca do cidadao quanto ao bem publico e o
interesse cavalar pelo bem privado, conduta esta que politicas neoliberais introjetam nas familias,
mediante uma cultura de consumo. Visto isso, percebe-se que Touraine preocupa-se em elaborar
uma saida democrdtica pela qual o individuo deve deixar de ser apenas um consumidor e arvorar-
se como um cidadao, algo que emerge enquanto critica do modelo neoliberal de Estado, cuja
experiéncia democrdtica-cidada prostra-se ante uma cidadania reduzida a légica do bom
contribuinte que se ocupa fundamentalmente com sua entrada no mercado consumidor.

Nesse ponto, o socidlogo defende que a familia é a institui¢do mais importante para a
formagao democrdtica, porque detentora de um papel estruturante na construgio do sujeito, o
qual, para o autor, configura-se como liberdade e identidade (TOURAINE, 1996). Sendo assim,
¢ inadmissivel que o preco que se pague pela liberdade seja a identidade dos individuos. Por esta
razdo que a familia, para o autor, ¢ essencial para a formagio de um espirito democrético. Algo
interessante, visto que concebia-se a a¢io politica como a negagao das individualidades do sujeito
para tornar-se um bom cidadao. Porém, nos dias atuais, afirmar seus interesses ji consistiria numa
forma de participa¢do publica em oposi¢do a dominagio neoliberal, na qual participagio se

resume a consumao.

ASPECTOS SOBRE DEMOCRACIA E EDUCACAO EM SOUSA SANTOS

No contexto geral da critica ao neoliberalismo e ao capitalismo globalizado, destacam-se
as reflexdes do socidlogo lusitano Boaventura de Sousa Santos. Autor de obras importantes no
terreno da politica, do direito e da epistemologia, Santos também propée discussdes sobre
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educagao, partindo de dois tépicos fundamentais: a educagio no cerne da critica ao
neoliberalismo e a crise/reelaboracio do destino da universidade em nosso milénio'®. Com o
primeiro, o autor mostra a ascensio do Estado neoliberal por via de quatro grandes consensos: o
econdmico neoliberal-global (liberalizagio dos mercados, desregulamentagio, privatizagio,
minimalismo estatal, transnacionalizagio da economia através das multinacionais e dos bancos), o
de enfraquecimento do Estado (ineficiente, opressivo, predatério, fraco), o democrético liberal
(democracia em conta-gotas para fins de acesso a recursos financeiros internacionais) e o do
primado do judicidrio (os tribunais na posi¢io central de garantir o cumprimento dos acordos
comerciais e a resolugio dos litigios). Tal modelo seria um ‘fascismo societal’, posto que “promove
a democracia até o ponto de nio ser necessirio, nem sequer conveniente, sacrificar a democracia
para promover o capitalismo” (SANTOS, 1998, p. 33).

Assim, a democracia nao vige para a democratizagio efetiva das institui¢oes sociais,
politicas e estatais, mas para fortalecer um consenso sobre o projeto neoliberal de organizagio
econdmica e social. Por isso, certos paradoxos mantém-se intocaveis e em niveis supostamente
admissiveis. Isto porque seria func¢io do Estado manter a coesdo social em uma sociedade
constituida por sistemas de exclusio e desigualdade. Dai decorre a tese por ele defendida de que
no fundo a inclusio social nas politicas pablicas dos Estados ‘providencialistas’ neoliberais seria
uma integragio subordinada, cuja fungio é manter os limites de desigualdade em niveis tolerdveis a
fim de evitar com que esta ‘integragdo’ rompa a hierarquia vigente (SANTOS, 2010)." Ademais,
uma das marcas da crise do Estado-Providéncia'® e da efeitual mundializag¢io do capitalismo estd
na “queda vertical da oferta publica de bens coletivos, tais como a satde, o ensino e a habitagio”
(SANTOS, 2010, p. 287), algo que sinaliza uma desestruturagao dos direitos sociais em diregdo a

uma infrene privatizacio dos servigos tradicionalmente publicos.

1% As reflexdes educativas de Sousa Santos estio contidas implicita ou explicitamente em suas analises sobre a
tarefa da ciéncia, a questdo cognitiva, a organizagdo dos saberes, o pos-colonialismo, entre outras.
""" Consoante Kauchakje, em sua analise das ideias de Santos, “a inclusio social ndo esti inequivocamente
vinculada & conquista ou garantia do direito a igualdade e/ou a diferenca. Compreender se os movimentos e
grupos sociais que demandam estes direitos estdo no ambito das reivindicagdes e propostas da inclusdo social
exige que se dé conta dos diferentes sentidos e significados que adquirem na realidade e num contexto social”
(KAUCHAKUIE, 2005, p. 67).
"2 Para Santos, o Estado-Providéncia promove a gestdo controlada dos processos de exclusio de forma tal que
ndo consegue superar a politica cultural do Estado moderno orientada para a homogeneizacdo dos cidaddos
(cidadania enquanto negacdo dos particularismos e especificidades culturais, étnicas, regionais etc.). Segundo
ele, “desta politica, as pecas centrais foram a escola (o sistema educativo nacional), o direito e as Forgas
Armadas através do servigo militar obrigatorio” (SANTOS, 2010, p. 292).
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Em A Universidade no Século XXI vé-se claramente um exame das condic¢oes da educacio
no mundo neoliberal, que parte da inquietagio com a continuidade da universidade como um
bem publico a ser ampla e democraticamente oferecido. Neste livro, Santos sugere uma reforma
da universidade publica que seja democrdtica e emancipadora, a fim de responder as trés crises por
ela enfrentada em nosso século: institucional, de hegemonia e de legitimidade. A diminui¢ao do
investimento publico, a mercadorizagio do ensino superior, a valorizagio do capitalismo
educacional, a conversao da universidade em servigo e o produtivismo sio selos dessa crise triplice.
Em suas palavras, “o objetivo é por fim a democratizagio do acesso a universidade” (SANTOS,
2011, p. 27). A luz desse problema, entende ser fulcral uma densa reforma da universidade
publica no seio de uma globalizagio alternativa e contra-hegemonica, possibilitadora de uma
democracia inclusiva que responda “positivamente as demandas pela democractizagao radical da
universidade, pondo fim a uma histéria de exclusio de grupos sociais e seus saberes” (SANTOS,
2011, p. 56), defendendo que esta exclusao dos saberes que nio se encaixam com os saberes
eurocéntricos causa a inviabilizagio da democracia como condigao primeira.

Nesse contexto, o que estd em jogo ¢ o destino da universidade que, solapada como bem
publico, e transformada em mercado, nio pode prescindir de uma resisténcia através da qual
possa permanecer enquanto tal, revendo suas relagoes com a sociedade. Para Santos, uma saida
estaria em desenvolver alternativas de pesquisa, extensdo, ensino e organizagio que impliquem na
democratizagio da universidade: esta é para o autor um instrumento da sociedade para a
afirmacio dos diversos grupos sociais, bem como para solucionar problemas coletivos. Dai decorre
a relevincia da universidade enquanto instrumento de emancipagio pablica (SANTOS, 2011).

Nesse viés, Santos propée a ideia de pluriversidade, visando superar a visao tradicional de
universidade, como modelo de vida académica integrada aos saberes excluidos em razao do
epistemicidio, com a participagao efetiva dos sujeitos de grupos historicamente alijados da
produgio académica, tendo por fim responder as questoes sociais j4 mencionadas, fortalecendo as
condi¢oes a uma outra globalizacio. Para este fim, o autor elenca trés elementos: rede,
democratizagio interna e externa e avaliagio participativa. Para além da democratizac¢io atrelada
as oportunidades de acesso e permanéncia (e as politicas afirmativas),

a ideia de democratizacio externa confunde-se com a responsabiliza¢io social da
universidade, pois o que estd em causa é a criagdo de um vinculo politico
organico entre a universidade e a sociedade que ponham fim ao isolamento da
universidade que nos dltimos anos se tornou andtema, considerado
manifestagio de elitismo, de corporativismo, de encerramento na torre de

marfim e etc. (SANTOS, 2011, p. 98).
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A democratiza¢io externa implica a passagem do modelo universitdrio para o
pluriversitério. Ela torna transparentes, tangiveis, reguléveis e compativeis, as pressoes da
sociedade em relacdo a fun¢io da universidade, permitindo que esta seja a0 mesmo tempo espaco
e objeto de decisdes democrdticas, sendo, para o novo patamar de legitimagio da universidade
publica, umas das vias de democracia participativa. Isso tem ligagio direta com a democratizagio
interna, pois enquanto seus mecanismos permanecerem ativos no funcionamento da universidade,
a liberdade e a autonomia académica resultam garantidas, na razao inversa da proletarizacio dos
docentes.

Por fim, Sousa Santos insiste no estreitamento cada vez maior entre escola puablica e
universidade como degrau viabilizador da emancipac¢io que parece ser a tarefa da educa¢io em
geral. Para ele, deve haver um compromisso entre a primeira e a tltima que condiga a uma relagao
de colaboragio-cooperagao e parcerias, que vai da formagio continuada dos professores de escolas
publicas & produgio de pesquisas compartilhadas entre estes e pesquisadores, passando por uma
reestruturagio dos cursos de licenciatura na dire¢io da “integragio curricular entre formagio
profissional e formagio académica” (SANTOS, 2011, p. 83). Claramente, a aposta de Santos
parece entregar 2 educagio o cardter de Jocus de realizacdo de préticas democrdticas capazes de
construir institui¢des garantidoras de inclusio epistemoldgica, cultural e social e, a0 mesmo
tempo, de contestagdo e militAncia contra as politicas neoliberais para a drea educacional. Nesse
sentido, a possibilidade de uma educagio democrdtica, ou para a democracia, esbarraria

necessariamente nas formas renovadas de liberalismo de nosso tempo?

AMY GUTMANN E A DEMOCRACIA DELIBERATIVA

Em seu livio Democratic Education, a cientista politica norte-americana Amy Gutmann

faz uma andlise da ideia de democracia deliberativa®, tentando reconciliar a democracia populista

4

e o liberalismo'*, com base no exame do ideal de democracia. Este modelo que Gutmann defende

1 Entende-se por democracia deliberativa, conforme a definigio de Lopes, aquela que “oferece uma proposta
que une a importancia da tomada de decisdes pela maioria e a importancia da liberdade pessoal. [...] O nicleo da
democracia deliberativa estd no valor primordial de encorajar a deliberagdo e expressdo das pessoas sobre as
varias dimensdes de sua vida” (LOPES, 2000, p. 02).
' Para Lopes (2000), democracia populista tem seu centro na exigéncia de liberdade de expressio, de imprensa,
de associagdo, no direito de ndo sofrer prisdo arbitraria, no direito de formagdo de partidos e no direito ao voto.
Acresce-se a isso que o ideal da democracia populista ¢ a valorizagdo da vontade da maioria, expressa nas
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alcanca relevincia na medida em que se compara a forma como a familia atua em sua relagio
particular com as relagdes presentes no meio publico, ou seja, assim como ¢é a forma de um
modelo familiar, deveria assim ser a forma de legislar. Para Gutmann, se o cidadao obtém o poder
de decidir como as instituigoes educacionais deveriam ser, e que politicas deveriam ser adotadas
para as duras questdes referentes as restricoes de nao repressio e nao discriminagio, “realiza-se o
ideal democritico de educa¢io” (GUTMANN, 1987, p. 14).

E por este viés que a autora vé como ferramenta fulcral o uso da argumentagio persuasiva,
pois é através desta que o individuo expressaria sua individualidade e desenvolveria a capacidade
de autodeterminagio. Destarte, a democracia deliberativa aventa a resposta de que valorizamos a
vontade popular e a liberdade pessoal na medida em que o exercicio de uma e outra reflitam ou
exprimam a autonomia das pessoas, entendendo-se autonomia como autodeterminacio, isto é, a
disposicio e a capacidade de determinar os rumos da prépria vida privada ou publica por meio da
deliberagio, da reflexdo informada, do julgamento e da persuasio que alia a retdrica a razio.

Nessa breve andlise de topicos da obra de Gutmann, langa-se a questdo: que saida ela vé
para uma educa¢io que dé subsidios possiveis & democracia? A resposta estd no fato de que,
escreve Gutmann, “nds apreciamos a centralidade do meio escolar para fins de uma educagio
democrdtica”, assim como “reconhecemos que a educa¢io democritica é muito mais do que o
meio escolar” (GUTMANN, 1987, p. 16). Ademais, se é pretendido que o individuo desenvolva
sua capacidade de autodeterminagio, como um individuo dotado de autonomia, caberia entio ao
meio educacional, 2 escola em especial, encorajé-lo a participagio. E por tal via que observamos
que outras institui¢des como, por exemplo, as bibliotecas, a televisio e a prépria familia podem
ser meios pelos quais se pode constituir uma educac¢io com finalidade deliberativa. Portanto,
vemos que a educagio escolar nio é o meio absoluto pelo qual os sujeitos aprenderiam a participar

politicamente, mas sim um dos caminhos pelos quais os individuos participariam.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Doravante, apds a leitura e andlise das obras aqui tratadas, elencamos algumas

inferéncias, bem como possiveis articulagdes tedricas entre os autores aduzidos, no tocante as

eleigdes. Liberalismo, em tensdo com a democracia populista, ¢ definido por este autor como garantidor das
requisitos necessarios ao exercicio da liberdade pessoal enquanto doutrina.
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relagdes entre as esferas da educagio e da democracia, ressaltando que nio tencionamos aqui
exaurir as possibilidades interpretativas de tais relagdes nos autores ora estudados, mas de perceber
aspectos introdutdrios & compreensio destas, fazendo assim um percurso hermenéutico. De
inicio, claro estd que os vinculos entre politica e educagio, e especialmente, entre algumas
acepcoes de modelo democrdtico e do papel que a educagio possui em tais acepgdes, continua
sendo uma preocupacio nos autores visitados, nos quais sio observadas distingdes nas concepgoes
de democracia que, de alguma maneira, condicionam o modo como cada um pensa as fungées da
educacio.

Entendemos que, em Dahl, a educacio figura como pressuposto ao conceito de
guardiania, pois concede a sociedade a manuten¢io de elementos seminais 2 sua organizagio e
estruturagio (sadde, seguranga, economia, engenharia entre outros), além de ser crucial, acima de
tudo, na formagio de governantes — os guardioes. Vimos que a compreensio da organizagio
politica das complexas democracias de nossa época demanda um entendimento sobre a realidade
daqueles que de fato sio instruidos para o tipo histérico de vivéncia democrdtica nelas existentes.
Por este meandro, pensamos que Dahl aposta em outra saida para as questoes postas pela
complexidade das democracias existentes nos Estados-nacio, saida esta que apresenta um
contetdo elitista.

Para nés, evidencia-se que este conteddo advém de algumas das influéncias de Dahl,
como Schumpeter ¢ os formuladores da teoria das elites, Mosca e Pareto. Por esse motivo, é
possivel classificd-lo como um pensador que se volta contra um pensamento axiolégico de
democracia, considerando-a apenas como tendo a fun¢io de instrumento para decisdes politicas.
Portanto, ¢ possivel afirmar que Dahl acha-se em continuidade com os autores citados, adotando
uma visdo tecnocrdtica-intelectualista de democracia, segundo o qual s6 os mais capacitados por
meio da educagio podem atuar politicamente nas decisoes da sociedade, tornando assim exclusiva
a condicdo de governar.

Por outro lado, é esse Estado tecnocritico que se torna alvo de Chomsky. O filésofo
mostra a experiéncia neoliberal de Estado como um obstéculo para a efetivagio da tarefa
educacional com vistas a formacio de individuos autdnomos. Sua critica tem um foco especifico:
a politica histérica dos EUA de fomento pseudodemocritico vige em favor da dominagio
imperialista. Quando afirma que a ‘propaganda da democracia’ se efetiva no seio educacional com
o intuito de formar individuos para a produgio exigida pelas corporagées do livre-mercado ou
pelos setores mais altos da hierarquia social e politica, denota que essa propaganda tem o fim de
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construir uma assimetria insustentdvel, tdo-s6 preocupada com o capital e as empresas. O filésofo
acredita no professor como capaz de dirigir os meios para subverter o sistema pseudodemocritico
a0 julgar seu trabalho como via de defesa contra a retérica da propaganda democrdtica, exortando
que o professor tem o deve de ndo negligenciar a verdade para o aprendiz, inclusive como
requisito para a eclosio de uma formagio propriamente democrética. Nesse sentido, vemos que
Chomsky e Touraine parecem concordar com o impreterivel destino da educacio enquanto
instrumento de desmassificagio nas sociedades atuais. Porém, como impulsionar esse potencial
des-massificador da educagao em sociedades de consumo cada vez mais eivadas pelas légicas sutis
do capitalismo tardio? Nesse cendrio, como construir o interesse pela desmassificagio e autonomia
critica diante da monstruosa forca dos dispositivos instituidos a toque-de-caixa pelo
neoliberalismo?

Nas democracias, como se sabe, deve ser assegurada a livre expressio dos cidadios.
Porém, hd bloqueios oriundos das relagées de poder que nelas sio travados, os quais impedem,
por exemplo, o acesso a educacdo, além de impedir a expressio social, cultural e religiosa,
acarretando o problema da afirmagio étnica. Disto isto, as politicas de a¢do afirmativa constituem
uma resposta, sendo capazes, aparentemente, de minorar desigualdades que foram mantidas

historicamente:

As politicas de agdo afirmativa podem ser pensadas como politicas de universalizagdo de
direitos. Elas tém como foco a reparacio de desigualdades sociais, e se propée a tentar
igualar as chances de todos os segmentos sociais, promovendo uma democracia de fato
(NASCIMENTO etal, 2012, p. 19).

Com Sousa Santos, compreendemos que o sentido da democratizagio revela a
necessidade de inclusio no processo de condugio da prépria universidade, dos que foram
historicamente excluidos. Todavia, percebemos em sua critica algo mais radical que a posi¢ao dos
demais autores, pois a democratizagio do acesso por meio das agdes afirmativas é necessiria, mas
nao suficiente. Santos nos alerta para o fato de que agdes como essas s3o arvoradas com o fito de
garantir, sobretudo a governos assistencialistas, nio a erradica¢do gradativa das desigualdades
socioecondmicas da sociedade, mas de manté-las de modo escamoteado em niveis tolerdveis,
passiveis de controle.

Por isso, para além das agoes afirmativas ¢ preciso, segundo esse autor, construir um elo
orginico entre universidade e sociedade a partir do qual seja efetivado um compartilhamento e
uma coprodugio de saberes, com o objetivo de fazer valer a responsabilidade social das

institui¢oes publicas de ensino superior. Depreendemos que a articulagio entre democracia e
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educagao nesse 4mbito se constitui como a base desde a qual a agio académica desdobra-se em
agao social, através de processos deliberativos democréticos que refletem a prépria autonomia da
universidade. Tomando a esteira dos processos de deliberagio, vemos que Gutmann vé a
necessidade de desconstrugio da democracia vigente “na medida em que védo se debilitando os
principios éticos das sociedades contemporaneas” (GUTMANN; THOMPSON apud GREPPI,
20006, p. 78). Com isso, ela apresenta uma teoria politica com enfoque para o sistema, ou seja, um
modo de ser do processo politico que ¢ regido mediante a democracia deliberativa®.

Ao contrédrio de Gutmann, Touraine vé a autonomia do individuo partindo do sujeito e
nao da estrutura (a dinAmica do processo decisério). Para ele, o individuo é o ator, coletivo ou
individual, que trabalha na combinagio entre o universal e o particular, estando, no campo
institucional, as condi¢des para o sujeito agir. No plano da educagio, é possivel identificar um
paralelo em ambos quando afirmam a relevincia da familia. Touraine entende ser o sujeito
pessoal constituido de liberdade e identidade, e ¢ neste segundo elemento que a familia detém um
papel indispensdvel como meio pelo qual o sujeito desenvolve a afirmagio de si, construindo sua
autonomia. E mais: a educagio é uma via para construir um sujeito com capacidade criativa e
reconhecedora do outro como sujeito, como medida critica contréria ao sistema neoliberal. Para
Gutmann, a familia ¢ essencial quando ela decide questdes de interesse comum a comunidade,
julgando a educagio nio apenas a partir da escola, mas de todos os lugares nos quais pode se
exigir e experimentar a autodeterminagio politica. Questionamos aqui se peso dado a esta
institui¢do (a familia) nao acaba por colocar Gutmann e Touraine numa armadilha abstrata, pois,
nao parece levar em conta o pluralismo hodierno da mesma, assim como a fragmentagio
individualista dos lagos que tradicionalmente mantinha.

Portanto, tais autores prefiguram um acordo quanto a convic¢io segundo a qual cabe a
democracia disponibilizar os procedimentos institucionais que permitam manter a autonomia dos
individuos para que possam seguir suas vidas, sejam elas no Ambito puiblico ou privado. Contudo,
¢ preciso considerar também que, no limite, a democracia assim concebida pode ser

compreendida como restrita, na medida em que se resumiria a uma finalidade instrumental. Em

'3 Conforme Lopes, “seu olhar tem como ponto de partida as transformagdes que sdo necessarias no campo
politico para que o sistema responda melhor as divergéncias que se apresentam no relacionamento da democracia
populista, que da importancia primordial a tomada de decisdes da maioria, e o liberalismo que tem como nucleo
fundamental a maior liberdade possivel dos cidaddos” (LOPES, 2000, p. 05).
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razdo disso, ela nio pode ser apenas um conjunto de garantias. Para Gutmann, a democracia deve,
antes de tudo, garantir a autonomia dos cidadaos; e para Touraine, a a¢io dos sujeitos.

Por fim, neste artigo, observamos como a experiéncia da democracia no mundo
contemporaneo esbarra no modelo de Estado gerido e controlado pelo capital das grandes
corporagoes, que alimenta uma imagem democrdtica por meio da propaganda ideoldgica,
adotando de maneira sub-repticia e obscura, iniciativas claramente antidemocraticas. Entretanto,
percebemos algo em comum nos autores ora estudados: o cardter fundamental da educa¢io na

formagao dos cidaddos para o tipo de experiéncia democrdtica que vivemos no século XXI.
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