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O ENSINO DO CONTEUDO DEMOCRACIA NO ENSINO MEDIO NA
DISCIPLINA SOCIOLOGIA
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo investigar como ¢é lecionado o conteddo democracia nas
aulas da disciplina Sociologia, presente obrigatoriamente nas trés séries do Ensino Médio a partir
do ano de 2010, segundo lei n® 11.684, de junho de 2008. Sem a pretensio de esgotar o assunto,
o texto tem como objetivo, através da aplicacdo de questiondrio para 28 professores da disciplina
no ensino regular, expor um “retrato” de como o tema democracia vem sendo tratado na escola de
nivel médio. O trabalho em questao é um apanhado da prédtica da transposi¢io diddtica’ do
conteudo democracia pelos professores da rede publica e seus usos e aplicagoes no Ensino Médio.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Sociologia. Transposi¢ao Diddtica. Dmocracia.

TEACHING DEMOCRACY IN HIGHSCHOOL
ABSTRACT

The goal of this article is to investigate how the theme democracy is taught in Sociology classes,
necessarily present in the three years of high school since 2010, according to Law No. 11,684,
June 2008. Not intending to exhaust the subject, the text aims, through the application of a
questionnaire to 28 teachers in regular education discipline, to expose a "portrait” of how the
theme democracy is being treated at the high school. The work at issue is an overview of the
practice of didactic transposition of the content democracy by public school teachers and their
uses and applications in High School.

KEYWORDS:Teaching Sociology. Didactic Transposition. Democracy.
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Yves Chevallard trabalha com a questao da constitui¢io do conhecimento escolar sob o ponto de vista do conceito
da transposicio diddtica, que teve grande influéncia dele. O conceito aborda a questio do conhecimento ensinado em
sala de aula, que ¢ diferente do saber académico. E muito além da mera tradugio ou transmissio do conhecimento
académico pura e simples para a sala. Segundo o autor, passa por algumas instincias até chegar ao “saber a ser
ensinado e ser o ponto de contato entre o contetido e os alunos no espago da sala de aula.
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INTRODUCAO

O Brasil vivencia, desde o final da década de oitenta, um periodo de governos
democridticos, com a passagem do poder por meio de eleigoes, de partidos politicos eleitos pela
populagao.

Em 1988, hd a construgao da Constitui¢do Federal vigente, a chamada “constituigao
cidada”, que traz garantias institucionais como a igualdade formal e direitos sociais.

Entretanto, a construgio de uma sociedade democrética envolve atores diversos e disputa
por espagos de poder e pelo imagindrio de uma sociedade mais igualitdria, justa e soliddria.
Discussoes como cidadania, direitos humanos, direitos sociais e direitos politicas estao envolvidas
na grande discussao da democracia.

A temdtica da democracia aparece, também, na escola. Nesse terreno, existem
especificidades préprias como o cardter de ensino formal, o ptblico atendido e o curriculo, formal
ou oculto, que determinam o que é ensinado e como.

O artigo parte da proposta de construgao de conhecimento no chao da sala de aula. Como
os professores lecionam ou pensam alguma temdtica, seja a partir da bibliografia das ciéncias
sociais, seja ele previsto em alguma proposta curricular ou, ainda, a partir dos livros diddticos.
Visto a liberdade criativa do professor em sala, mesmo com a presenga do livro diddtico e com a
existéncia de contetidos minimos a serem lecionados no periodo do ano letivo, é preciso perguntar
para esses profissionais, o que eles compreendem, por exemplo, por democracia. E ir além,
perguntar em quantas aulas o tema ¢ lecionado, qual material de apoio ¢ utilizado para planejar a
aula, como é a compreensao dos alunos sobre esse contetido.

E, para além da questao da constru¢io de conhecimento em sala de aula, existe a questao
da exploracio da temdtica da democracia, tema atual na nossa sociedade e no mundo,
principalmente em época na qual a democracia liberal é dada como hegemonica e seu formato ¢é
pouco questionado.

Como o discurso democrdtico se expressa e se constréi no cho da sala de aula?

METODOLOGIA
Sao utilizadas como referéncia contribuicoes de trés matrizes conceituais na selecio de
metodologia para a construgao desse presente trabalho: a pesquisa qualitativa, a teoria da
transposi¢ao diddtica e as contribui¢des das Orientagbes Curriculares Nacionais (OCNs) para a

disciplina Sociologia.
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A pesquisa qualitativa se preocupa mais com a profundidade na abordagem ao tema, em
contraponto a pesquisa quantitativa, que tem como objetivo alcangar validade através de uma
abordagem de um maior nimero de pesquisados. O cardter de uma pesquisa qualitativa envolve
uma abordagem mais profunda, que busque captar as subjetividades da entrevista, assim como a
utilizacio de perguntas abertas para dar voz aos professores no questiondrio. Um desses
procedimentos foi montar a estrutura das minhas entrevistas e questiondrios de maneira aberta:
“resposta livre, ndo-limitada por alternativas apresentadas, o pesquisado fala ou escreve
liviemente sobre o tema que lhe é proposto. A andlise das respostas é mais dificil.”
(GOLDENBERG, 1997: 86)

Além do uso da pesquisa qualitativa com o estudo de métodos de aplicagio e formulagio
de questiondrios, houve uma elaboragio do questiondrio baseada em formulagoes sobre as ideias
da transposicio diddtica, teoria proposta por Chevallard e citada por Leite (2007).

Chevallard explica os processos pelos quais devem passar os saberes para se tornarem
escolarizdveis. O autor em questdo parte da ideia de que existe uma distdncia e uma diferenca
entre os saberes existentes, o saber sdbio, e os objetos de ensino, os saberes a serem ensinados em
sala de aula.

Sua teoria se baseia na existéncia de um tripé composto entre o professor, o aluno e o
saber, que formariam um tridngulo com essas trés partes em igual importincia. A inovagao estd no
fato de que ele nio reproduz o enfoque psicoldgico, que privilegia a relagio professor-aluno,
deixando a problematizagio do saber em segundo plano. O autor denuncia esse desequilibrio e

busca pensar todo o sistema diddtico a partir dessa dimensao, do foco no saber escolar:

Um conteddo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre, a partir de
entdo, um conjunto de transformagées adaptativas que irdo tornd-lo apto a ocupar um
lugar entre os objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de um objeto de saber a ensinar,
um objeto de ensino, é chamado de transposicao diddtica (CHEVALLARD,1991,p.39).

Sua teoria orientou a maneira como o conhecimento escolar ¢ tratado e trabalhado através

do questiondrio. Com a realizagio da entrevista aos professores, esse trabalho propoe olhar a

transposi¢ao diddtica pelo foco no saber, nesse caso, o saber construido em sala de aula sobre o
tema da democracia.

A terceira contribuigio para o trabalho foram as Orienta¢oes Curriculares Nacionais

(OCNs), de 2006, com seu destaque para os desafios do estranhamento e da desnaturalizagio, a
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serem enfrentados pela disciplina no ensino médio. Esse documento, fruto da demanda do
departamento de politicas piblicas para o ensino médio do Ministério da Educagio, desencadeou
nao em uma proposta conteudista Gnica para o pais e, sim, em um documento com orientagoes
da importincia da disciplina Sociologia no ensino médio e para o ensino médio, conforme trecho

abaixo:

Por outro lado, na medida em que a escola ¢ um espago de mediaco entre

o privado — representado sobretudo pela familia — e o piblico — representado

pela sociedade (Hannah Arendt, 1968) —, essa deve também favorecer, por meio do
curriculo, procedimentos e conhecimentos que facam essa transi¢do. De um lado, o
acesso a informagées profissionais ¢ uma das condigoes de existéncia do ensino médio;
de outro, o acesso a informacdes sobre a politica, a economia, o direito ¢ fundamental
para que o jovem se capacite para a continuidade nos estudos e para o exercicio da
cidadania, entendida estritamente como direito/dever de votar, ou amplamente como
direito/dever de participar da prépria organizagio de sua comunidade e seu pais.
(Orientagoes Curriculares Nacionais, 2006, p.110)

ENTREVISTAS E QUESTIONARIO

Dentre os 28 entrevistados, cinco sio alunos da turma 2010 da Especializagio em Ensino
de Sociologia no Curso de Especializagdo em Saberes e Préticas na Educa¢io Bdsica, curso em que
fui aluno. Durante a realizacio do 2° Encontro Estadual de Ensino de Sociologia do Rio de
Janeiro (I ENSOC), realizado na Faculdade de Educagio da UFR] entre os dias 22/10/10 e
24/10/10, com grande concentracio dos professores de Sociologia, foram obtidas vinte
entrevistas. E, também, foram realizadas trés entrevistas em escolas estaduais.

O questiondriorespondido pelos 28 entrevistados estd em anexo.

RESULTADOS
Abaixo estdo as respostas ao questiondrio. Vale dizer que, para algumas perguntas, nio
obtive as 28 respostas, ou o total. Em outras, o nimero total é maior que 28 porque as respostas

foram multiplas.

1 - Vocé utiliza o tema da Democracia em sala de aula?
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mSim

m N3o

Grifico 1 — Presenca do tema democracia em sala de aula

O Griéfico 1 mostra que, dos 28 entrevistados, apenas 1 nio leciona o tema da

Democracia, o que demonstra relevincia do tema entre os professores.
2 — Caso nio utilize, por que nio o utiliza?

Houve mudangas no ensino de Sociologia com a vigéncia da Lei n° 11.684/2008, que
implementa Sociologia nos 3 anos do Ensino Médio. Os professores, principalmente os mais
antigos, jd estavam acostumados a lecionar apenas no 3° Ano do Ensino Médio e, por ji
lecionarem hd muito tempo, conseguiram organizar material préprio. Como eles mesmos
comentaram, a adaptagao a mudangas mais abruptas como a expansio da presenca da disciplina,
com dois anos de contetidos novos a serem pensados, dd trabalho e leva tempo. O professor em
questao privilegiou outros contetidos como Trabalho, Cultura, Grupos sociais, Etnia, Raga. Além
disso, o professor comentou que o tema democracia poderia ser lecionado em outras disciplinas

como Filosofia e Histéria.

3 — Em que anos do Ensino Médio vocé d4 aulas?

01° ano (2°)
@2° ano (1°)
03° ano (2°)

Grifico 2 — Séries do Ensino Médio que os professores entrevistados lecionam.
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Com a implementacao da Sociologia nos trés anos do E.M. era de se esperar que os
professores lecionassem nas trés séries, ainda assim, esse dado serd ttil para verificar sobre o uso do

tema em sala no item abaixo.

4 — Em que ano/anos do Ensino Médio utiliza o tema Democracia em sala?

m 12 Ano
m 22 Ano

w32 Ano

Grifico 3 — Ensino da temdtica Democracia em cada série/E.M.

O Grifico 3 mostra que a maioria dos professores opta por lecionar o tema no 3° ano,
seguido de perto pelos professores que o abordam no 2° ano. Dessa maneira, é possivel confirmar

uma maior preferéncia por lecionar o tema nos tltimos anos do Ensino Médio.

5 — Em quantas aulas, aproximadamente, vocé leciona o tema?

01-3 aulas (3°)
®4-8 aulas (1°)
08-10 aulas (2°)

O+ de 10 aulas
(4°)

Grifico 4 — Quantidade de aulas sobre a temdtica

Importante dizer que o niimero de tempos semanais em sala de aula pelo professor da
disciplina Sociologia varia dependendo da escola e das séries. Entretanto, em geral, os professores

de Sociologia dispoem de um ou dois tempos semanais por turma para lecionar a disciplina. Em
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um ano letivo, os professores lecionam, aproximadamente, 80 tempos no Ensino Regular e 40 na
Educagio de Jovens e Adultos. As entrevistas foram feitas para professores que lecionam no

Ensino Regular.

Como mostram os dados acima expostos, a maior parte dos entrevistados leciona entre
quatro e oito aulas sobre a temdtica. Na sequéncia, sete professores lecionam entre oito e dez
aulas, quatro professores lecionam entre uma e trés aulas e, por tltimo, dois professores lecionam

mais de dez aulas sobre o tema.

6 - Vocé dd aula em que colégio? (ptblico estadual, ptblico federal e afins, particular)

BEstadual (1°)

B Estadual e
Particular (2°)

DOEstadual e
Federal (3°)

OParticular (3°)

Griéfico 5 — Colégio cada professor leciona

J4 que vinte e sete entre os entrevistados dio aula, em comum, em escola puiblica estadual,
é possivel considerar esse estudo como um apanhado do ensino do tema de Democracia no

Ensino Médio nas escolas estaduais.

7 - Como vocé leciona/aborda o tema “Democracia” em classe nos anos letivos em que vocé

leciona o tema?

Quanto ao contetido, foi possivel observar que os assuntos dados pelos professores como
inclusos dentro do contetido democracia estdo concentrados em trés grandes temas: Democracia
(conceito e abordagem conceitual); Politica e Poder; e Cidadania.

Dentre os exemplos da abordagem a tematica citados pelos professores estao: democracia

no Brasil; cldssicos da democracia; politica e poder; diferenca entre regimes; abordagem histérica
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do tema, incluindo af seus limites e avancos; democracia grega x democracia moderna; democracia
participativa; movimentos sociais; direitos humanos; cidadania; democracia em que vivemos;
ideologia; eleigoes; tradugio do termo para nossa sociedade; ministério publico; conselhos
populares; politica e trabalho; conceitos de Estado, nagdo e soberania; defini¢ao histérica: como é
a democracia no Brasil; modelo politico: democracia como algo a ser perseguido; contextualizagio
histérica; democracia representativa; definicdo de democracia; direitos; elei¢oes; or¢amento
participativo; cooperativismo; economia soliddria; cidadania; estado nacional; lutas sociais;
organizagio politica; critica ao sistema politico; teoria do estado; cultura industrial; combate a
ditadura; e tipos de governo no Brasil.

Dentre os motivos da variagdo na abordagem aos temas relativos & democracia estd a
auséncia de um livro diddtico oficial indicado pela Secretaria Estadual de Educacio do Estado do
Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ). Mesmo com uma proposta curricular, o pouco tempo que os
docentes possuem em sala de aula para lidar com essa proposta, que ¢é grande, leva os professores a
terem que escolher quais temas lecionar. A elaboragio de uma proposta de curriculo minimo
estadual deve ser acompanhada por discussoes sobre as condicoes de implementagdo da mesma
pelos professores na pritica da sala de aula incluindo ai a discussao do uso do livro diddtico.

Em geral, com menos aulas, é percebida a prioridade de lecionar sobre o conceito de
democracia ou buscam fazer uma abordagem histérica do tema. E, quando o planejamento do
professor permite, eles nao deixam de fazer uma abordagem conceitual ao tema e abordam outras

questoes ligadas a ideia de democracia.

8 - Qual a recepgao/disposi¢ao que esse tema costuma ter em classe?

OBoa (1°)
mOtima (3°)

1 OVariavel (2°)
OIndiferente (2°)

Grifico 6 — Recepgio dos alunos pelo tema

Dos vinte e trés professores que responderam a pergunta, dezesseis responderam que a

recep¢ao ao tema foi boa.
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Entre os que citaram que a disposicio dos alunos é “boa”, houve os mais diversos
comentdrios sobre a maneira como o tema ¢ tratado. Nas palavras deles: “os alunos demonstram
senso critico em relagdo as instituigées democrdticas e a diferenca entre a intengdo e a prdtica”;
“relacionam com a politica no sentido do voto, da elei¢io”.

Trés professores comentaram que os alunos também reagem dizendo que os governos
ditos democrdticos, em sua maioria, sdo excludentes. O discurso que a “burguesia” ou “os ricos”
sdo privilegiados aparece sempre.

Outras percepgoes de professores sdo:“alunos mais velhos acompanharam a
redemocratizacio do Brasil e tem mais informagoes sobre o assunto”; “alunos tém curiosidade
sobre as diferengas entre a democracia antiga e a democracia moderna”; “alunos se identificam”;
“os estudantes tém interesse em compreender como surgem as idéias de direitos”; “alunos
apresentam dificuldades apenas com a questao das agoes afirmativas”; “os alunos sao participativos
e questionam a democracia no Brasil”; “apenas alguns alunos nao gostam de falar sobre politica”;
“é um dos temas que mais mobiliza”.

Houve, ainda, professores que afirmam que a reagdo é positiva, mas que véem problemas.
Percepgoes como “a recepgdo ao tema é fraca quando fora de contexto e é preciso tratar da
problemadtica da democracia com cuidado” ou “no turno da noite os alunos sio mais politizados e,
logo, o tema tem mais importincia e os debates sio melhores enquanto no turno da manhi, o é
indiferente para os alunos”. Em discordancia a essa dltima opinido, um professor afirma que os
alunos da manhi sao mais atentos enquanto os alunos do turno noturno pensam que “politica
nao se discute”.

Trés professores avaliaram a recep¢io ao tema como “Indiferente”.

Uma curiosidade da questao é que apenas um professor descreveu a recepgio ao tema
como “Otima”.

Os trés professores que citaram a abordagem ao tema como “varidvel” comentaram que a
disposi¢io positiva com o tema depende, consideravelmente, da disposi¢io do professor em tratar
o tema. Dentro da mesma abordagem, uma professora disse que a aula repercute melhor quando
o professor mobiliza a realidade como pauta de discussio, e foge ao tratamento abstrato da
questao.

Além disso, uma professora comentou sobre a dificuldade em geral de lecionar a disciplina

Sociologia. Afirmou que a disciplina como um todo ¢ uma disciplina dificil de ser trabalhada no
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Ensino Médio por se tratar de uma disciplina com caracteristicas abstratas. Em geral, muitos entre
os professores comentaram a dificuldade que eles passam em sala no desafio de levar a aluno a
superar o senso comum. O que vai de acordo com a defesa, pelas Orientagoes Curriculares
Nacionais (2006) da presenga da disciplina no ensino médio: “H4 uma tendéncia sempre
recorrente a se explicarem as relagoes sociais, as institui¢des, os modos de vida, as a¢oes humanas,
coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizagio politica, etc. com argumentos

naturalizadores.” (2006, p.106). Nas palavras da professora:

Acho que a sociologia como um todo ¢ uma disciplina dificil de ser trabalhada no
ensino médio até certo momento, por tratar de assuntos abstratos. Porém, quando o
professor consegue trazer esses conceitos até entdo abstratos para vida cotidiana e eles
véem que estamos discutindo nossa realidade hd um interesse maior do alunado. E
assim foi com o tema da democracia, principalmente quando o tema foi questionado
houve uma recepgio maior. (Professora de Sociologia do Estado do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, Novembro/2011).

9-Como vocé avalia o entendimento/compreensao do tema pelos alunos em classe?

OBoa(1°)
BRuim(2°)
OMediano(4°)
o Otimo(4°)

B Variavel(3°)

Grifico 7 — Compreensio dos alunos pela temdtica.

Em geral, os professores que avaliaram bem a compreensio disseram que os alunos sao
interessados. Outras avaliagoes positivas foram “alunos compreendem suas responsabilidades no
exercicio da democracia”; “muitos possuem maturidade e experiéncia de vida com o tema”;
<« - . . . - - ’ . . » <«

possuem a percep¢ao de que a distribui¢do de poderes nio é equitativa”; “conseguem fazer uma
interpretagdo da realidade através desse conceito”; “valorizam as ideias de democracia e associam a
direitos concretos”. Em destaque entre as qualidades observadas pelos professores, estao o

interesse dos alunos e o fato de alguns destes conseguirem acompanhar as atividades do professor
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com o tema. Afinal, onze professores entre os vinte e trés que responderam a questao qualificaram
a compreensio dos alunos como “Boa” e um professor classificou como “Otima”.

Mas, foi a partir das criticas e das falas negativas sobre a compreensio dos alunos que foi
possivel descobrir mais sobre o tema. Cerca de oito professores, independente de como
qualificaram a compreensio dos alunos, disseram que os alunos tém muita dificuldade de sair do
senso comum. Oito professores relataram o entendimento limitado dos alunos com o tema.
Outros quatro disseram que nio hd interesse por parte dos alunos e que hd dificuldade de sintese
do que aprenderam, assim como existe também dificuldades na compreensao de direitos politicos
e civis com maior facilidade do que em relagio a direitos sociais. Foi notada também a
perplexidade dos alunos com o tema ao ver a distAncia entre a teoria e a pritica, o que pode
também ser visto como dificuldade de sair do senso comum.

Entre os professores que relataram a compreensio do tema como “varidvel”, trés
professores constataram que a recep¢do ao tema varia segundo o interesse dos alunos e

principalmente da énfase ou dinimica do professor na aplica¢io do assunto.

10 - Qual a fonte de pesquisa para a aula?

Binternet(3°)

B Revistas/ Jornais(5°)
‘ OFilmes/Videos(4°)

OLivros Didaticos(1°)

B Bibliografia Geral(2°)

OMaterial Graduagao(5°)

Grifico 8 — Fonte de pesquisa para a aula

Entre os vinte e cinco professores que responderam a questao, a maioria usa livros

diddticos como fonte de pesquisa, o que é bastante significativo, pois, embora a SEEDUC/R]
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tenha uma proposta curricular para a disciplina, a mesma Secretaria nio indica nem produz
nenhum livro diddtico de apoio ao professor. O fato de ndo haver livro diddtico dd relativa
autonomia ao professor porque o conteddo proposto no estd “amarrado” em um livro didético.
Por outro lado, é possivel também observar certo desamparo por parte do professor na busca de
material de pesquisa para preparar as aulas. Mesmo que o professor escolha nio utilizar as
atividades ou contetidos propostos no livro, essa pesquisa demonstra que um livro diddtico de
apoio serd bem-vindo. Sua utilizagio como material de pesquisa para preparo de aulas é bem
expressiva.

Dos vinte e dois professores que utilizam livros de maneira geral como fonte de pesquisa
para suas aulas, podem ser observadas duas categorias: professores que pesquisam em livros
especificamente diddticos e professores que pesquisam em livros da bibliografia geral das Ciéncias
Sociais.

Dos dezessete professores que comentaram qual livro diddtico utilizam, os autores mais
destacados foram: Nelson Tomazi, Pérsio de Oliveira, Marilena Chaui, Luiz Fernandes de
Oliveira e Ricardo Cesar Rocha da Costa.

Catorze professores utilizam uma bibliografia geral das Ciéncias Sociais. Sao livros da drea
das Ciéncias Sociais em geral, sendo que a maioria voltada para a drea do conhecimento da
Politica/Ciéncia Politica. Sao eles: “Politica”, de Joao Ubaldo Ribeiro; colecao “Primeiros Passos”;
“Democracia” de Roberto Janine Ribeiro; “Uma histéria da razao”, de Frangois Chatelet; “Teoria
politica moderna”, de Isabel Ribeiro; cldssicos da politica em geral como obras de Locke, Hobbes,
Rousseau, Tocqueville; e bibliografia de autores das Ciéncias Sociais brasileira como Victor Nunes
Leal e Maria [saura Pereira de Queiroz.

Trés professores destacaram a utilizagao de diciondrios, entre eles: diciondrio de sociologia,
diciondrio de ciéncia politica, diciondrio de ciéncias sociais. Dois professores citaram a consulta a
Constitui¢ao Federal e dois relataram consulta a obra de Norberto Bobbio.

Quatro professores citaram a utilizagdo de “filmes/videos”, incluindo ai também
documentdrios, como fonte de pesquisa.

Dos oito professores que citaram pesquisa na internet, um citou o site “Transparéncia
Brasil”. Disse que os alunos demonstraram bastante interesse.

Trés utilizam revistas ou jornais como fonte de pesquisa. Dentre eles, apenas um citou
fonte, a “Revista Mundo Jovem”, edi¢ao da PUC/RS.

Trés professores citaram o material acumulado durante a graduagio como fonte de

pesquisa para as aulas.
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11 - Qual o material did4tico sobre o tema usado em sala?

& Manuais(52)

i Resenhas/ Textos(12)
i Filmes/ Docum.(29)
i Revistas/Jornais(42)
i Internet(49)

i Bibliografia Geral(62)

i Livros Didaticos(32)

.

Griafico 9 — Material did4tico usado em sala

O griéfico acima mostra o quantitativo de cada categoria em relacio ao total de professores
que responderam (vinte e cinco no total).

Um item citado por dois professores sao os manuais. Dois professores utilizam manuais
em sala de aula. Sio eles: “Curso de Sociologia e Politica” de Benjamim Marcos Lago, da Editora
Vozes e, também o “manual ENEM”, da Editora Abril Cultural.

Doze professores utilizam filmes ou documentdrios em sala. Chama a atencio o fato de
que apenas quatro professores utilizam filmes como fonte de pesquisa, mas, doze professores
utilizam esse material como material diddtico em sala de aula. Trés filmes citados como utilizados
em sala de aula sao “Coragio Valente”; “V de Vinganga” e “O pdlido ponto azul”.

Segundo as Orienta¢des Curriculares Nacionais (2000):

Por um lado, quando se passa um video ou DVD (filme de fic¢io ou documentdrio),
tem-se a ilustracdo, o exemplo para a acdo, o entretenimento e até o poder catdrtico que
pode provocar a visio de um fato reconstruido pela sua representagio — atualizagio. Por
outro, tem-se o “estudo” dessa ilustragio, da ressurreicio, do entretenimento e da
catarse, da representacdo do fato, isto ¢, a andlise e a interpretagio da mensagem e do
meio. (2006,p.129)
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Quatro professores utilizam trechos de revistas ou jornais em sala. E quatro relataram
utilizar a internet em sala de aula. Um, entre eles, relatou usar o “YouTube”.

Os trés professores encaixados dentro da Categoria “Outros” comentaram que utilizam
em sala: palavras cruzadas que sintetizam os principais conceitos; poema e musica; exercicios em
sala. Sete professores utilizam livros em sala.

Relacionando a fonte de pesquisa dos professores com o material que utilizam em sala de
aula, é possivel formular observacoes.

O item “bibliografia geral” consta como o segundo maior item de pesquisa entre os
professores. E, consta como o ultimo quesito em niimero de professores que o utilizam em sala.

Os livros diddticos, fonte de pesquisa de dezessete em vinte e oito professores, sao
utilizados em classe por seis docentes. Treze professores relataram fazer uso de textos em geral, de
resenhas feitas de cunho préprio ou de textos adaptados de livros diddticos e da bibliografia geral
citada. O maior uso do livro diddtico como instrumento de pesquisa para a aula do que como
material utilizado em sala, onde sio utilizados mais textos e resenhas, tem como um dos motivos
0 pouco tempo que os professores possuem para trabalhar os temas com os alunos.

O grdfico 4, sobre a quantidade de aulas que cada professor leciona sobre o tema,
demonstra de forma mais clara o tempo insuficiente para o uso de livros em sala de aula, didéticos
ou da bibliografia geral, o qual requer um tempo mais longo de trabalho assim como um trabalho
continuo e mais profundo, tempo nao disponivel.

A consulta a materiais diddticos como livros e filmes é bem diferente do uso desses
materiais em sala. A luz da teoria da transposi¢ao did4tica de Chevallard, é possivel observar nessa
agao de boa parte dos professores de pesquisar contetido para aulas nos livros diddticos e nao
utilizd-lo diretamente em sala de aula no reconhecimento pelo professor de que o material nao
serve para ser utilizado em seu formato “bruto” em classe. A busca tedrica ¢é realizada nesse meio,
no livro, porém, é necessdria uma adapta¢do do tema 2 realidade da sala de aula. No caso dos
entrevistados, a transposi¢io diddtica se d4 no momento em que eles utilizam o livro, diddtico ou
nao, como fonte de pesquisa para producio de textos, recortes e resenhas préprias para o uso em
sala.

Da mesma maneira, ¢ curiosa a quantidade de filmes e documentérios utilizados em sala
de aula quando, a0 mesmo tempo, esse é um material pouco utilizado como fonte de pesquisa.
Interpreto o fato como sendo o filme/documentdrio uma das linguagens ideais para chamar a

atengao e conseguir alcangar o aluno no objetivo da compreensio ao tema.
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CONCLUSOES

O questiondrio foi aplicado em um ano-chave, o ano em que a Sociologia comegou a ser
aplicada de fato nos trés anos do ensino médio. Além disso, ainda nao havia a presenca do livro
diddtico.

Segundo o grdfico 4, a maior partedos professores leciona o tema nos 2° e 3° anos do
Ensino Médio. Ao cruzar esse dado com a andlise sobre a recep¢ao e compreensio do tema em
sala de aula, fica nitido que os professores lecionam a temdtica nos anos finais do Ensino Médio
por acreditar que os alunos terao maior capacidade de compreensio do tema. H4 a dimensao que
para compreender a democracia ¢ preciso maturidade.

Quanto a quantidade de aulas dadas pelos professores, é possivel afirmar que, de maneira
geral, os professores escolhem temas ligados ao conceito de Democracia quando reservam poucas
aulas para o tema e, conforme o niimero de aulas vai aumentando, aumenta a abordagem a temas
mais relacionados a “Cidadania” ou “Politica e Poder”.

Conclui a partir da leitura e da andlise dos questiondrios de que é criado conhecimento
dentro da escola, dentro da sala de aula, como afirma Chevallard. Ou, ainda, segundo a
contribui¢io das OCNs: “Um dos grandes problemas que se encontram no ensino de Sociologia
tem sido a simples transposicio de contetidos e priticas de ensino do nivel superior — tal como se
d4 nos cursos de Ciéncias Sociais — para o nivel médio”. (2006, p.108)

Os professores, observando desafios como o estranhamento, a desnaturalizacio, a
realidade do aluno, o ritmo de aprendizado dos alunos, as possibilidades da escola, criam
conhecimento a partir de fontes de pesquisa e seu uso em sala de aula fazendo com que o
contetdo lecionado por ele seja muito mais que uma mera e simples adaptacio. E, na verdade,
construgio de conhecimento e de saber, diferente do saber inicialmente tratado.

A maior parte dos professores entrevistados considera importante que os alunos se formem

no Ensino Médio tendo contato com o conceito de democracia.

ANEXO 1- o questiondrio

1- Vocé utiliza o tema da Democracia em sala de aula? Se sim, de maneira direta ou indireta?
2- Caso nao, por que nio o utiliza?

3- Em que ano do Ensino Médio vocé d4 aula?
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4- Em que anos do Ensino Médio utiliza o tema Democracia em sala?

5- Em quantas aulas, aproximadamente, vocé leciona o tema?

6- Vocé dd aula em que colégio? (publico estadual, piiblico federal e afins, particular)

7- Como vocé leciona/aborda o tema “Democracia” em classe nos anos letivos em que vocé
leciona o tema?

8- Qual a recepgao/disposicao que esse tema costuma ter em classe?

9- Como vocé avalia o entendimento/compreensao do tema pelos alunos em classe?

10- Qual a fonte de pesquisa para a aula?

11- Qual o material diddtico sobre o tema usado em sala?
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