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Apresentagio do Dossié Educacio, Sexualidade e Género

Jainara Gomes de Oliveira [UFSC]
Leandro Leal de Freitas [UFSCar]
Rafael Dantas Dias [GEA/SEED]
Organizadorales

Comprometida com a produgio da igualdade de género e da diversidade sexual na educagao,
a publicagio deste dossié retine um conjunto de artigos que contribuem, de maneira articulada,
para o importante debate sobre género, sexualidade e ensino. Por acreditarmos que a educagio deve
ser um lugar privilegiado para a pratica da cidadania e do respeito as diferencas, a publicagio desse
dossié¢ também procura potencializar a organizacio de uma agenda para as politicas publicas
educacionais brasileiras, principalmente diante de um contexto politico fortemente marcado por
perdas de direitos.

Trata-se, nesse sentido, de um contexto politico desafiador, uma vez que verificamos
fundamentalistas religiosos e outros sujeitos contrérios as agendas de direitos humanos promovendo
acirradas disputas a respeito das nogoes de igualdade de género e da diversidade sexual. Nesse
processo desafiante e de importantes disputas, emerge, por exemplo, o movimento Escola Sem
Partido, que coloca novos desafios as agendas favordveis a igualdade de género e diversidade sexual
nas politicas educacionais.

Com o objetivo de ampliar e pluralizar os debates sobre o contexto conflitivo e polémico de
disputa em que se encontram as politicas piblicas educacionais brasileiras, a/os organizadora/es
deste dossié ressaltam a necessidade desta publicagio. Comprometida/os com a democracia, a
justica social e os direitos humanos no Brasil, acreditamos que os artigos aqui publicados podem
impulsionar e sensibilizar os debates correntes.

Abrindo a se¢io de Artigos, temos o texto Fortalecendo as diferengas: a educagio escolar e a
reprodugio das desigualdades de género na Lei Orginica do Ensino Secunddrio (1930-1940), de
Jorge Luiz Zauski, doutorando em Histéria pela Universidade do Estado de Santa Catarina, e de
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Rosemere Moreira, doutora em Histéria pela Universidade Federal de Santa Catarina. Neste artigo,
o/a autor/a apresentam uma oportuna reflexdo acerca das propostas contidas na Lei Orgénica do
Ensino Secunddrio de 1942, para, assim, discutir o uso da categoria género durante as décadas de
1930-1940 no Brasil.

O artigo A questdo de género nos planos nacionais de educagio, de Lucas Gabriel Franco
Gomez, mestre em Educagio pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, discute as formas
pelas quais a questao de género foi abordada nos planos nacionais de educa¢io aprovados desde a
Constitui¢ao Federal de 1988.

A partir de uma pesquisa junto a estudantes do nono ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica na periferia da Baixada Fluminense, estado do Rio de Janeiro, o artigo “Se der mole...
eu passo o rodo”: quando as questoes de género, sexualidades, masculinidades e raga invadem o
cotidiano escolar, de Paulo Melgaco Silva Junior, doutor em educagao pela Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, discute as nogoes que esses estudantes possuem sobre género, sexualidades,
masculinidades e raca.

Em seu artigo Género, Sexualidade ¢ Educagio: (Im)possibilidades 4 abordagem sobre
diversidade sexual e de género na escola, Ana Luiza Profirio, mestranda em Antropologia Social
pela Universidade Federal de Alagoas, discute as (im)possibilidades que caracterizam uma
abordagem sobre diversidade sexual e de género na escola a partir de uma pesquisa etnogréfica
realizada ao longo do ano de 2015, em uma escola puiblica da rede estadual de Alagoas.

A partir de uma discussao tedrica situada no campo temdtico da identidade, da diversidade
e das relagdes de género em articulagio com o campo educacional, Neilton dos Reis, mestrando em
Educagido pela Universidade Federal de Juiz de Fora, e Isabela dos Reis Goularth, graduanda em
Direito pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeira, refletem, em seu artigo Questoes de
género no Ensino Médio: Interfaces em sociologia, biologia e interdisciplinaridade, os
posicionamentos assumidos pela Sociologia e Biologia escolar no que se referem ao curriculo e as
préticas educativas.

No artigo As violéncias sexuais e de género: Processos de exclusio vivenciados no espago
escolar, Samira de Moraes Maia Vigano, doutoranda em Educacio pela Universidade Federal de
Santa Catarina, e Maria Herminia Lage Fernandes Laffin, doutora em Educagio pela Universidade
Federal de Santa Catarina, apresenta uma reflexao teérica sobre as violéncias fisicas e simbélicas que

produzem processos de evasdo entre alunas/os lésbicas, travestis, transexuais e gays.
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O artigo O conjunto das exclusdes: Intersecgoes entre vivénvia(s) trans* e ambiente escolar
na cidade de Natal/RN, de Tarcisio Dunga Pinheiro, doutorando em Ciéncias Sociais pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, discute como pessoas trans atravessam o processo
de busca por reconhecimento no cotidiano escolar a partir das narrativas de uma jovem transexual
em duas escolas da cidade de Natal, Rio Grande do Norte.

Eduardo dos Santos Henrique, especialista em Género e Diversidade na Escola pela
Universidade Federal de Santa Catarina, e Eduardo Meinberg de Albuquerque Maranhio Filho,
p6s-doutorando em Ciéncias Humanas pela Universidade Federal de Santa Catarina, discutem, no
artigo Diversidade na Escola: género, sexualidades e religido a partir de “A casa dos budas ditosos”,
de Jodo Ubaldo Ribeiro, como se articulam as categorias género, sexualidades e religido enquanto
construgao social, de modo a nio se prenderem aos aspectos apenas literdrios da referida obra.

Concluindo a segio de Artigos, Vera Lucia Marques da Silva, doutora em Ciéncias Sociais
pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, em seu artigo Educagio, Género e
Sexualidade: algumas reflexes sobre o Programa Escola sem Partido, discute as concepgoes de
género e sexualidade que atravessam o referido Programa, com base em uma andlise documental
dos projetos de lei que o instituem e atualmente transitam no Congresso Nacional brasileiro.

Na secao Relato de Experiéncias temos o relato de ElisAngela Ferreira Menezes, docente na
Universidade Federal de Rondénia, e Rafael Ademir Oliveira de Andrade, docente no Centro
Universitdrio Sao Lucas, sobre o ensino de sociologia no ensino médio no contexto das relacoes de
género. Intitulado Refletindo o Ensino de Sociologia e a questio de género: Experiéncias, curriculo
e formagio docente, este relato estd pautado pela experiéncia em um estdgio de prética de ensino
realizado na Escola Rio Branco em Porto Velho, Rondénia, com alunos do 1° e 2° ano do ensino
médio.

Intitulado Corpo e agéncia: temas para experiéncias did4ticas, o relato de Joao Roberto Bort
Junior, doutorando em Antropologia Social pela Universidade Estadual de Campinas e professor
de Educagao Biésica II - Sociologia da Secretaria da Educagao do Estado de Sio Paulo, traz um
relato sobre suas experiéncias em escolas da rede de educagio do estado de Sao Paulo, mais
precisamente de escolas da regido da Diretoria de Ensino de Americana, em Sao Paulo.

O relato de Sulivan Charles Barros, doutor em Sociologia pela Universidade de Brasilia e
professor da Universidade Federal de Goids, intitulado Género e Diversidade na Escola: Relato de

Experiéncia, a partir da experiéncia do curso de especializacio em Género e Diversidade na Escola
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(GDE) no estado de Goids, apresenta uma reflexdo panordmica dos desafios na formacio
continuada de educadoras e educadores.

Por fim, o relato intitulado “Como uma garota”: relato de experiéncia sobre o processo
educativo para o debate de género com adolescentes de Florianépolis, de Inara Fonseca et alii,
doutoranda Interdisciplinar em Estudos de Cultura Contemporanea pela Universidade Federal de
Mato Grosso, apresenta relato de experiéncia sobre o processo educativo desenvolvido com um
grupo de adolescentes das zonas periféricas de Florianépolis. Ao todo, participaram 19 adolescentes,
de ambos os géneros, entre 14 ¢ 17 anos.

A socibloga e professora da Universidade Federal do Pard/UFPa, Ménica Prates Conrado,
colaborou com o enriquecimento do Dossié nos presenteando com a entrevista “Conversando sobre
Educagio e Género no contexto contemporineo: contribuigdes para pensar a diferenga”. Na
ocasiio, Mdnica Conrado fez um recorte tedrico sobre sexismo, racismo e género em contexto
escolar, destacando a importincia do ativismo politico como forma de dar visibilidade e voz a atores
sociais que outrora eram silenciados. Ainda, destaca a importancia da educagio de género como
forma de empoderamento destes atores e reducio do preconceito, da violéncia e intolerncia.

Encerrando nosso Dossié, temos a exposi¢ao de caricaturas a nanquim nomeada Mulheres
que mudaram o Brasil, produzidas pelo artista paulistano, cientista social e mestre em Ciéncias
Sociais pela PUC-SP, Toni D’Agostinho, com textos da pesquisadora da drea de estudos de género,
Natalia Negretti, doutoranda em Ciéncias Sociais na Universidade Estadual de Campinas. As/os
leitoras/es poderao contemplar dezesseis obras de arte que contam um pouco da histdria dessas
mulheres que, como o nome da exposi¢io jd explicita, mudaram o pais e sio mengdes obrigatdrias
quando se trata da luta, resisténcia e do empoderamento das mulheres.

Com este dossié, a Revista Café com Sociologia reitera o seu compromisso com a expansio

e a consolidagio da sociologia brasileira!
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FORTALECENDO AS DIFERENCAS: a educacio escolar € a
reprodugio das desigualdades de género na Lei Orgénica do Ensino
Secundirio (1930-1940)

Jorge Luiz Zauski'
Rosemere Moreira®
Resumo

As propostas educacionais de um pais, Estado e cidade, localidade, dentre outros, diz muito sobre
a concepgio que sociedade tem dela mesma em cada contexto histérico. Com o interesse em
perceber parte das concepgoes existentes no Brasil durante as décadas de 1930-1940, este texto
visa apresentar uma reflexao sobre as propostas contidas na Lei Orgénica do Ensino Secunddrio de
1942, e com o uso da categoria género, buscamos perceber as intencionalidades de reforgos das
distingoes e desigualdades de género jd estabelecidas socialmente.

Palavras-chave: Desigualdade. Ensino. Género. Legislagio.

STRENGTHENING THE DIFFERENCES: school education and the
reproduction of gender inequalities in the Organic Law of Secondary
Education (1930-1940)

Abstract

The educational proposals of a country, state and city, locality, among others, tells a lot about the
conception that society has of itself in each historical context. With the interest in perceiving part
of the conceptions existing in Brazil during the 1930s and 1940s, this text aims to present a
reflection on the proposals contained in the Organic Law of Secondary Education of 1942, and
with the use of the gender category, we seek to perceive intentionalities of reinforcements of the
distinctions and inequalities of gender already established socially.

Keywords: Inequality. Teaching. Genre. Legislation.

" Doutorando em Historia — UDESC. Mestre em Historia pela Unicentro. Graduado em Histéria Unicentro, 2008,
Ciéncias Sociais Faculdades Guarapuava, 2015. Professor rede basica do ensino do Estado do Parana. E-mail:
jorgezaluski@hotmail.com.

* Doutora em Historia UFSC. Professora do PPGH Unicentro. E-mail: rosemeril moreira@gmail.com.
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As demarcagoes historicas que incidem sobre os corpos, seus limites e fronteiras, estdo
presentes em todos os espacos sociais. Como assinala Pierre Bourdieu, (2000, p. 60), “[...] a
submissdo politica estd inscrita nas posturas, nas dobras do corpo e nos automatismos do
cérebro”. A escola é uma das institui¢des que, além de propor o aprendizado em torno dos saberes
cientificos, ¢ um lugar utilizado para construir, reforcar, ressignificar, e/ou negociar
posicionamentos, hierarquias e diferencas de género.

Guacira Lopes Louro, (1997, p. 75) nos fala “[...] sobre a educagio escolar como um
processo ‘generificado’, ou seja, como uma pritica social que ¢ constituida e constituinte dos
géneros”. Ndo podemos esquecer que essas instituiges agem tanto nos/as estudantes como nos/as
professores/as. Ao tecer uma breve discussao sobre a escola e a representagio do magistério no

Brasil, ao longo do século XX, Louro destaca que:

[...] a escola, como um espaco social que foi se tornando, historicamente, nas sociedades
urbanas ocidentais, um /dcus privilegiado para a formacio de meninos e meninas,
homens e mulheres ¢, ela prépria, um espaco generificado, isto é, um espaco atravessado
pelas representagées de género. (LOURO, 1997, p. 77)

Adla Betsaida Teixeira, (2010, p. 48) destaca que a “[...] escola arquiteta, de acordo com
sua micropolitica, agées que ‘magistram’ o género marcando profundamente as vidas escolar e
profissional de discentes e docentes”. Assim sendo, as demarcagoes de género, construidas ou
reforcadas na escola, incidem nas pessoas e manifestam-se em outras atividades em grupo. Para
Maria Eulina Pessoa de Carvalho (2010), por meio da utilizagio do género como categoria, é
possivel compreender também fatores que contribuem para o sucesso ou fracasso escolar. Segundo
a autora, “[...] as definicoes diferenciais de habilidades masculinas e femininas, bem como a
valorizagao das primeiras e desvalorizagio das ltimas sio reproduzidas na escola” (CARVALHO,
2010, p. 242). Diferengas essas que produzem efeitos em outras atividades escolares. Eustdquia
Salvadora de Sousa e Helena Altmann, (1999, p. 60) ao refletirem sobre as aulas de educagio
fisica, destacam que: “Quando meninos e meninas praticam juntos algum esporte, parece haver
expectativa de que as préticas e os espagos esportivos sejam dominados por meninos”.

Evidenciamos que as relagoes pautadas na diferenciagio e hierarquia dos corpos
classificados como masculinos/femininos estao presentes na construgio das instituigoes. As
diferengas com base em um corpo anatomizado, hierdrquicas e auto excludentes, existentes na
construgao feminino/masculino, foram utilizadas pela educagio escolar como uma maneira de

reforcar as diferengas contidas nas posturas corporais, vestudrio, e ensinamentos sobre
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comportamento sexual e demais relagdes vivenciadas que sdo produtos de género. Em uma
sociedade marcada pelas desigualdades de género, compactuamos com o posicionamento de
Carvalho ao afirmar que “[...] ¢ importante lembrar que a histéria da educagao das mulheres foi
marcada pela exclusio e, posteriormente (bem recentemente), pela inclusio com segregacio”
(CARVALHO, 2010, p. 238).

Analisando a Histéria da Educagio escolar do Brasil, conforme o posicionamento de
Mircia Maria Lopes de Souza, et al, (2010, p. 76) observamos que o “[...] sistema educacional é
um grande reprodutor de valores definidos por ideias hegemonicas que perpetuam o dominio
através da permanéncia das desigualdades, justificando as diferencas como fen6menos naturais”.
Partindo destas premissas, nos focamos na necessidade em identificar as propostas legais que
sustentaram a educagao escolar brasileira nas décadas de 1930-1940, e que contribuiram para as
distingoes de género.

Para isso, neste texto, discutimos as propostas que levaram a construgio das primeiras
legislagdes educacionais do ensino bdsico ao longo do século XX, e ainda, como através das leis
foram utilizadas alternativas que buscavam afirmar e marcar diferencas de género. Tais reflexoes
sao importantes sob o propdsito de perceber continuidades ou rupturas em normativas elaboradas
em contextos posteriores. Tais investigagbes sdo significativas para perceber como, em um
contexto social, as leis que regulamentavam o sistema de ensino passaram a interpretar e

(re)significar a educagio de criangas, adolescentes, jovens e adultos de todo o pais.

Politicas educacionais do Brasil (1930-1940): primeiras indagacoes

Propor um debate sobre o sistema educacional brasileiro nido envolve apenas questoes
pedagodgicas e o que é pensado como necessdrio ou nio, para a aprendizagem da populagio. O
sistema educacional adotado em um pais, cidade, regido, etc., diz sobre a concepgio que a
sociedade tem dela mesma, em determinado periodo histérico. Conforme Norbert Elias, (1994,
p- 13) a sociedade é constituida a partir das relagdes entre os individuos que, segundo o autor,
“[...] ela s6 existe porque existe um grande niimero de pessoas, s6 continua a funcionar, porque
muitas pessoas, isoladamente, querem e fazem certas coisas”. Ou seja, para compreendermos as
necessidades e interesses educacionais de cada época, devemos refletir sobre cada contexto: a
construgao das propostas, os enunciados e discursos, as intencionalidades, os interesses dos

diversos grupos, as continuidades e/ou rupturas destas propostas, e, para o que nos interessa nesta
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pesquisa, de como estes projetos influenciaram, construiram e/ou reforcaram a dicotomia do
género.

Destacamos a necessidade em percebermos as mudangas e/ou continuidades no sistema de
ensino, presentes em regimentos, decretos e leis. Observamos que em meio a algumas rupturas
podem existir continuidades de determinadas agdes e/ou ensinamentos que jd estavam
internalizadas socialmente, muitas vezes vistas como naturais e que irdo influenciar as relacoes
sociais e as percepgdes sobre o mundo social que estdo inseridos/as.

Demerval Saviani, (2007) em sua obra “Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil”,
defende que até a década de 1930 nio existiu um debate consistente sobre a educagao brasileira. A
primeira medida em forma de lei realizada no Brasil foi em 1827, com o ensino elementar, e este
perdurou até o inicio do século XX. Tanto no periodo imperial, como nos primeiros anos da
republica, a educagio escolar foi motivo de discusses, mas que pouco trouxe contribuigées.
Apenas a partir de 1924, com a criagio da Associagio Brasileira de Educacio (ABE), e com os
debates promovidos pelos seus integrantes, passaram a ser elaboradas propostas que visavam
atingir de maneira mais ampla o territério brasileiro. (SAVIANE, 2007).

Segundo Otaiza Romanelli, (1998) um dos momentos de intensos questionamentos,
responsdvel por novas defini¢des sobre a educagio escolar no Brasil, ocorreu na década de 1930.
Parte considerdvel do que foi discutido e elaborado nesse periodo permaneceu em legislacoes
posteriores, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacido 5.692 de 11 de agosto de 1971.
(ROMANELLI, 1998) Para Barbara Freitag, (2005) o Brasil na década de 1930 apresentou uma
aceleragio na producio de bens de consumo junto a ampliagio do ndmero de empresas. O
analfabetismo neste periodo passou a ser visto como um dos problemas sociais do pais, frente as
ofertas de trabalho que exigiam trabalhadores/as com instru¢io escolar minima e/ou técnica.
(FREITAG, 2005, p. 14) Conforme Maria Célia Marcondes de Moraes, durante o governo de
Getulio Vargas (1930-1945) foram elaboradas propostas que influenciaram o sistema de ensino,
dentre elas, logo no primeiro ano de seu governo, a criagio do Ministério da Educacio e da Satude
Pablica — MES. Ministério esse que, segundo MORAES, (1992, p. 22), “[...] se constituiu em
uma das primeiras medidas do Governo Provisério que permitiram ao Estado nacional e
capitalista em formagio uma atuagio mais objetiva em rela¢do aos problemas educacionais do
Pais”.

Francisco Campos, advogado, professor e com influentes relagdes na politica do pais, ficou

responsdvel pela elaboragio de propostas, supervisio e regulamentacoes para o ensino do pais.
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(ROMANELLI 1998, p. 135) Em 1931, a Reforma Francisco Campos, como ficou conhecida,
prop0s varias mudangas na educacio, entre elas a fixagao de séries, laicidade do Estado e aumento
do ndmero de anos do ensino escolar. Para Norberto Dallabrida, (2009, p. 185), “[...] essas
medidas procuravam formar estudantes secundaristas autorregulados e produtivos, em sintonia
com a sociedade disciplinar e capitalista que se consolidava, no Brasil, nos anos de 1930.” Em
contrapartida, essas primeiras medidas nio foram recebidas de maneira satisfatéria. Dentre os
motivos é apontada a auséncia de uma estrutura sélida que atendesse as diferencas de idade e
condi¢do social, e que pudesse realmente oferecer uma escola publica, gratuita e de qualidade.
(ROMANELLI, 1998, p. 143) A partir dessas constatagbes, um grupo de civis, em sua maioria
composto por professores/as, em mar¢o de 1932 redigiram uma carta ao Ministério da Educacio.
Nesse grupo estavam Fernando de Azevedo e Anizio Teixeira, intelectuais e professores, juntos a
outras vinte e quatro pessoas. Segundo Romanelli, (1998, p. 145), tal insatisfagio deu inicio ao
que ficou conhecido como o Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova. Questionavam o
sistema de ensino brasileiro e as desigualdades sociais existentes. Conforme Fernandes de Azevedo
(2006, p, 190), esses intelectuais acreditavam que a realidade social nio era condizente com as
propostas da Reforma Francisco Campos. Esse momento foi significativo para os debates sobre a
educagao brasileira. Esse periodo, segundo Dallabrida e Gladys Mary Ghizoni Teive, (2012, p.
49) “[...] explicitou posi¢oes e disputas no campo educativo, provocando debates educacionais,
especialmente entre liberais escolanovistas e catélicos.”

Diante desse manifesto, podemos perceber também o crescimento da participagio das
mulheres no debate politico. Reflexos das manifestagoes realizadas no inicio do século e que
deram maior visibilidade a participagio das mulheres. Como destaca Cdssia Barbosa de Aragjo, o
movimento de mulheres vinha crescendo e mobilizava-se de maneira a romper com vdrias das
desigualdades. (ARAUJO, 2003, p. 136) Para Diana Gongalves Vidal, a participagio das
mulheres foi um tanto restrita. Segundo a autora:

A presenca feminina restringiu-se a trés mulheres: Cecilia Meireles, poetisa conhecida,
responséve} pela coluna Pdgina de Educacio, do Didrio de Noticias do Rio de Janeiro;
Armanda Alvaro Alberto, companheira de Edgar Sussekind de Mendonga e proprietdria
da Escola Regional de Meriti, concebida como uma das principais iniciativas
particulares no ambito da Escola Nova no Brasil; e Noemy Silveira, Diretora do Servico

de Psicologia Aplicada do Departamento de Educagio do Estado de Sio Paulo.
(VIDAL, 2013, p. 580)

Destacamos que, por mais que tenha existido a participacio de poucas mulheres, de forma

direta, na reivindica¢do “dos pioneiros da educacio”, (dos/as pioneiros/as da educagio) a
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integracio das trés citadas acima, foi de extrema importincia para dar visibilidade a participagio
das mulheres na vida pudblica. Pontos estes que podem ser percebidos quando Vidal defende que o
grupo pretendia fazer com que o documento chegasse ao conhecimento de todos/as. Segundo
Vidal, (2013, p. 579), “[...] a agdo pretendia alcancar a maior difusio possivel no territério
nacional. Cecilia Meireles, por exemplo, fez com que o documento fosse publicado no Didrio de
Noticias, no Rio de Janeiro.”.

Essas insatisfagbes pouco interessaram aos representantes do governo nesse momento.
Apenas na década de 1940 foram tomadas novas atitudes governamentais frente a situagio do
ensino no Brasil, mas que nao condiziam com as propostas do chamado grupo dos Pioneiros da
Educagio. Contririos ao posicionamento dos/as Pioneiros da Educagio, o governo, junto ao
Ministério da Educagio e Sadde, passa a desenvolver propostas para atender o ensino
profissionalizante. Marcia Cristina Piana (2009) destaca que desde a década de 1910 havia sido
desenvolvido o ensino profissionalizante no Brasil, mas como forma de distinguir a populagio e
manter os/as filhos/as da classe operdria com uma educagao limitada e que possuissem a mesma
mio de obra de seus/as criadores/as. Conforme afirma PIANA, (2009, p. 65), o “[...] ensino
profissionalizante se tornou obrigatério para as industrias e sindicatos a criagio de escolas na
esfera de sua especialidade para os filhos de seus operdrios ou associados.” Logo, tais acoes
apresentam a incorporagio da populagio pobre na educagio escolar, mas de maneira mais intensa,
a formagao de mao de obra e a manutencio da distingio de classe fortalecida pela escola. Tais
medidas foram tomadas pelas Leis Orgénicas do ensino desenvolvidas por Gustavo Capanema,
Ministro da Educagao e Satde do governo de Vargas, entre os anos de 1934-1945. A Reforma
Capanema, como ficou conhecida, propunha:

a) Decreto — lei 4.73, de 30 de janeiro de 1942: - Lei Orgéinica do Ensino
Industrial;

b) Decreto — lei 4.048, de 22 de janeiro de 1942: - Cria o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial;

) Decreto — lei 4.244, de 09 de abril de 1942 — Lei Orginica do Ensino
Secunddrio;

d) Decreto — lei 6.141, de 28 de dezembro de 1943: - Lei Organica do Ensino
Comercial. (ROMANELLI, 1998, p. 154)

Maria das Gragas de Almeida (1998) destaca que, além das questées vivenciadas na
educagao brasileira, deve ser observado que o mundo estava em plena 22 Guerra Mundial.

Segundo a pesquisadora, o governo Vargas propds uma série de medidas de cardter ideoldgico que
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jam de encontro aos principios da igreja catdlica. Sobre essa a¢io do governo na educacio,
Almeida afirma que:

Em ambos os campos a educagio ¢ apontada como o instrumento para a regeneragio do
Estado. Nela residia a possibilidade e o controle da elite dominante e da massa
dominada, grupos apontados como os responsdveis pela paz e coesio social. Na
construgio do "saber" dessa elite, a seguranca do regime arbitrado; no controle do
"saber" destinado as massas, a certeza de que este "saber" tinha em seus cAnones a
obediéncia e a fidelidade ao Estado. (ALMEIDA, 1998, p. 137)

Observamos, desta forma, a preocupagio em manter uma ordem em todos os segmentos
sociais. Antes da promulgacio das leis, Capanema jd demonstrava apoio a Vargas e o interesse em
uma educagio que estivesse vinculada 3 ordem e manuten¢io do sistema de classes. Ao analisar
alguns discursos proferidos por Capanema, Almeida destaca que:

Capanema, em 1937, abordando o tema, traduz este idedrio ao afirmar que a guarda e o
controle sobre a educacdo seriam fun¢io do Estado, esclarecendo que a seu ver ela estd

longe de ser "neutra”, deve tomar partido ou melhor, deve adotar uma filosofia e seguir
uma tdbua de valores. (ALMEIDA, 1998, p. 137)

Neste caso, Capanema estava reforcando um posicionamento condizente aos interesses do
governo e nio aos problemas na educagio, pois suas propostas nio visavam a garantia de uma
educagao para atender as questdes sociais, mas sim, de como o governo percebia a educagio como
capaz de contribuir e fortalecer o préprio governo de Vargas.

Dentre os decretos-leis elaborados como medida para atender a educagao escolar do pais, o
Decreto — lei 4.244, de 09 de abril de 1942 — Lei Orgénica do Ensino Secunddrio, diferente das
demais que propunham ensino profissionalizante, foi a primeira legislagao instituida de modo a
organizar todo o sistema de ensino brasileiro. Diante disso, toda a institui¢io de ensino que nio
possuisse formagio especifica — técnica —, deveria ser organizada de modo a atender o curriculo,
carga hordria e demais prescrigoes presentes na lei. A observacio desta lei é de fundamental
importancia para percebermos as propostas de como deveriam ser organizadas as instituigoes
escolares do pais, uma vez que contribuiu para a forma¢io de uma geragio de estudantes.
Conforme a Lei Organica do Ensino Secunddrio:

Capitulo I

Das finalidades do ensino secunddrio

Art. 1° O ensino secunddrio tem as seguintes finalidades:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primdrio, a personalidade
integral dos adolescentes.

2. Acentuar a elevar, na formacéo espiritual dos adolecentes, a conciéncia patridtica e a
conciéncia humanistica.
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3. Dar preparacio intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados de
formagio especial. (BRASIL, 1942)

Percebemos as intengdes do Estado principalmente no que diz respeito ao item 2 da
citagao acima: “Acentuar a elevar, na formacao espiritual dos adolescentes, a consciéncia patridtica
e a consciéncia humanistica” (BRASIL. 1942), em que ficam explicitas as medidas para um
ensino voltado aos valores ideolégicos de Estado, dentre eles o patriotismo. Conforme Dallabrida
e Teive, 2012, p. 50, “A Lei Orgénica do Ensino Secunddrio foi plasmada no apogeu do Estado
Novo e estava ligada aos grupos de pressaio que apoiaram a ditadura getulista e o ministro da
educagio e satde, especialmente a Igreja Catdlica, por meio de representantes de sua hierarquia e
do seu laicato.” Esses autores destacam a importincia sobre a investigagio desse documento,
relacionada ao “[...] fato de explicitar escolhas de saberes ¢ de comportamentos que devem ser,
respectivamente, ensinados e inculcados pelas praticas escolares. As normas materializam politicas
educativas e orientacoes pedagdgicas do grupo politico dominante.” (DALLABRIDA & TEIVE,
2012, p.50)

A partir desse documento, observamos, no que tange a finalidade do ensino secunddrio,
que suas intengdes se voltavam ao desenvolvimento de valores e a personalidade individual do/a
estudante. A formagio de qualidade e igualitdria buscada pelo manifesto de 1932 é apontada
como uma formagio bdsica para a continua¢io dos estudos. A Lei Orginica do Ensino

Secunddrio de 1942 apresenta ainda:

Capitulo 11

Nos ciclos e nos cursos

Art. 2° O ensino secunddrio serd ministrado em dois ciclos. O primeiro compreenderd
um s6 curso: o curso ginasial. O segundo compreenderd dois cursos paralelos: o curso
cléssico e o curso cientifico.

Art. 3° O curso ginasial, que terd a duracdo de quatro anos, destinar-se-4 a dar aos
adolescentes os elementos fundamentais do ensino secunddrio.

Art. 4° O curso cldssico e o curso cientifico, cada qual com a duragio de trés anos, terdo
por objetivo consolidar a educacio ministrada no curso ginasial e bem assim desenvolvé-
la e aprofundé-la. No curso cléssico, concorrerd para a formagio intelectual, além de um
maior conhecimento de filosofia, um acentuado estudo das letras antigas; no curso
cientifico, essa formacio serd marcada por um estudo maior de ciéncias. (BRASIL,

1942)

Esses dois capitulos nos permitem perceber que existia uma preocupagio voltada a
continuidade aos estudos. A legislacao vinha propondo uma educagio que estabelecesse relacoes
desde o ensino primdrio até uma formagio mais especifica. Gustavo Capanema propds uma

. - , . . .
regulamentagio e ordenagio do ensino secunddrio, o qual deveria ser cumprido em sete anos e em

duas etapas, ou dois ciclos como prescrito na lei. Inicialmente, apds passarem pela formagio
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inicial de 12 a 42 séries. Conforme a lei, apds “[...] ter pelo menos onze anos, completos ou por
completar, até o dia 30 de junho”. (BRASIL, 1942) poderiam ingressar no ensino ginasial de 12 a
42 séries, que propunha uma formacio geral, e, apds a aprovacio deveria cursar o ensino colegial,
com formagcio cléssica ou cientifica. A referida legislagao nos apresenta ainda o tempo escolar que
os/as estudantes deveriam passar pelos diferentes niveis de instrugao, recebendo a formagio bésica
conforme a organizagao de disciplinas prescritas, conforme a tabela a seguir, “Disciplinas da Lei

Organica de Ensino”.?

Tabela 01: Disciplinas da Lei Organica de Ensino.

Disciplinas conforme Decreto — lei 4.244, de 09 de abril de 1942 — Lei Orginica do Ensino Secundirio.

GINASIAL 4 ANOS

Disciplinas a serem cursadas I. Linguas: 1. Portugués. 2. Latim 3. Francés. 4. Inglés. II. Ciéncias: 5. Matemdtica. 6. Ciéncias naturais. 7.

Ginasial (primeiro ciclo) Histéria geral. 8. Histéria da Brasil. 9. Geografia geral. 10. Geografia do Brasil. III. Artes: 11. Trabalhos
manuais. 12. Desenho. 13. Canto orfednico.

Primeira série 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francés. 4) Matemdtica. 5) Histéria geral. 6) Geografia geral. 7) Trabalhos manuais.
8) Desenho. 9) Canto orfednico

Segunda Série 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francés. 4) Inglés. 5) Matemdtica. 6) Histdria geral. 7) Geografia geral. 8) Trabalhos
manuais. 9) Desenho. 10) Canto orfednico.

Terceira Série 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francés. 4) Inglés. 5) Matemadtica. 6) Ciéncias naturais. 7) Histéria do Brasil. 8)
Geografia do Brasil. 9) Desenho. 10) Canto orfednico.

Quarta Série 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francés. 4) Inglés. 5) Matemadtica. 6) Ciéncias naturais. 7) Histéria do Brasil. 8)

Geografia do Brasil 9) Desenho. 10) Canto orfednico.

Disciplinas conforme Decreto — lei 4.244, de 09 de abril de 1942 — Lei Orginica do Ensino Secundirio.

DOS CURSOS CLASSICO E CIENTIFICO - 3 anos

Disciplinas a serem I. I. Linguas: 1. Portugués. 2. Latim. 3. Grego. 4. Francés. 5. Inglés. 6. Espanhol. II. Ciéncias e filosofia: 7.

cursadas Matemdtica. 8. Fisica. 9. Quimica. 10. Biologia. 11. Histéria geral. 12. Histéria do Brasil. 13. Geografia geral. 14.

Ginasial (segundo ciclo) Geografia do Brasil. 15. Filosofia. III. Artes: 16. Desenho.

ENSINO CLASSICO

Primeira Série 1) Portugués. 2) Latim. 3) Grego. 4) Francés ou inglés 5) Espanhol. 6) Matemdtica. 7) Histéria geral. 8) Geografia
geral.

Segunda Série 1) Portugués. 2) Latim. 3) Grego. 4) Francés ou inglés 5) Espanhol. 6) Matemdtica. 7) Fisica. 8) Quimica. 9)
Histdria geral. 10) Geografia geral.

Terceira Série 1) Portugués. 2) Latim. 3) Grego. 4) Matemitica. 5) Fisica. 6) Quimica. 7) Biologia. 8) Histéria do Brasil. 9)
Geografia do Brasil. 10) Filosofia

ENSINO CIENTIFICO

Primeira série 1) Portugués. 2) Francés. 3) Inglés. 4) Espanhol. 5) Matemdtica. 6) Fisica. 7) Quimica. 8)Histéria Geral. 9)
Geografia Geral. 10) Desenho.

Segunda série 1) Portugués. 2) Francés. 3) Inglés. 4) Matemdtica. 5) Fisica. 6) Quimica. 7) Biologia. 8) Histéria Geral. 9)
Geografia Geral. 10) Desenho.

Terceira série 1) Portugués. 2) Matemdtica. 3) Fisica. 4) Quimica. 5) Biologia. 6) Histéria do Brasil. 7) Geografia do Brasil. 8)
Filosofia. 9) Desenho.

Fonte: Decreto — lei 4.244, de 09 de abril de 1942 — Lei Orgénica do Ensino Secunddrio. Org. ZALUSKI, 2016.

A proposta de divisio por série e faixa etdria faria com que o tempo escolar fosse
estruturado de maneira a aprender todos os conhecimentos necessdrios, tanto para a idade como

para a série do qual estivessem matriculados/as. Estando no ensino ginasial, a formagio geral

? A organizagdo do anexo (Tabela 01) foi composta com base no Decreto — lei 4.244, de 09 de abril de 1942 —
Lei Organica do Ensino Secundario. Capitulo IV, Titulo II da estrutura do ensino secundario, Capitulo II, do
Curso Ginasial, disponivel no Anexo A, e, Capitulo II, dos cursos classico ou cientifico, durante trés anos de
ensino.
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destes/as estudantes carregava a expectativa de que atingissem os conhecimentos bdsicos,* o que
deveria fazer com que cada institui¢do organizasse o hordrio de funcionamento das escolas de
modo a atender as propostas estabelecidas na legislagao.

Com a obrigatoriedade do ensino, as instituicoes de ensino de todo o pais passaram a
definir o tempo do qual os/as estudantes ficariam na escola, e ainda, dentro desse tempo
cronometrado, se articulavam outros tempos, como o de aprender, o da infincia, o da
adolescéncia, dentre outros. Segundo Vinao Frago apud Guacira Lopes Louro, (1996, p. 124),
"[...] articulando-se aos outros tempos sociais, o tempo escolar precisa ser interiorizado por
estudantes e mestres, ¢ enfim, um tempo que se tem que aprender”. E como nos indica Jacques
Revel, a partir da existéncia de uma pluralidade de contextos, (REVEL, 1998, p. 27) onde tais
normativas atingiriam e/ou chegariam de diferentes maneiras e/ou tempos as mais diversas
localidades, até somarem-se a agdes diretas nos sujeitos.

Cada escola deveria reorganizar-se para atender a formagio bésica de cada ciclo de ensino.
Percebemos que a educagio apresentada na Lei Orginica do Ensino Secunddrio de 1942 nio
propunha distingdes sociais, pois consistia em uma proposta de ensino puablico e gratuito.
Entretanto, a letra da lei ndo garantiria que todos/as tivessem as mesmas condigdes de frequenta-
lo. Em relagio a organizagio das disciplinas, exigida pela Lei Orginica do Ensino Secunddrio de
1942, observamos que a referida legislacio propunha uma distin¢io na educagio entre criangas e
adolescentes compreendidas a partir da dicotomia de género. Tais diferengas podem ser
evidenciadas como uma resposta as reinvindicacoes sociais que visavam ao acesso das meninas,
adolescentes, jovens e mulheres na escola. Entretanto, tais regulamentagdes agiram de forma

significativa nos corpos de criangas e adolescentes.

A Lei Orgénica do Ensino Secundirio e as desigualdades de género.

A escolarizagio proposta pela Reforma Capanema propunha que os/as estudantes
tivessem, a partir dos doze anos, uma formacio voltada a profissionalizagao. Além das disciplinas
que compunham a legislagio, a Lei Organica do Ensino Secunddrio de 1942, no seu titulo II,
“dos programas das disciplinas”, estabeleceu outras obrigagdes que as escolas deveriam cumprir

além daquelas apresentadas na tabela 01, ou, até mesmo com atividades diferenciadas nas

4 No que se refere sobre o ano letivo, Art. 28, inciso primeiro, “periodos letivos, de 15 de margo a 15 de junho, e
de 1 de julho a 15 de dezembro,” e” Capitulo X, da limitagdo e distribuicdo do tempo dos trabalhos escolares:
Art. 39. Os trabalhos escolares ndo excedero a 24 (vinte e quatro) horas semanais no curso ginasial e a 28 vinte
e 0ito) horas semanais nos cursos classico e cientifico.”
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instituicoes. Entre elas a Educagao Fisica que, segundo a lei, deveria constituir “[...] uma prética
educativa obrigatdria, para todos os alunos de curso diurno, até a idade de vinte e um anos.”
(BRASIL 1942) Devendo ser realizada como uma atividade que nio compunha o rol das
chamadas disciplinas.

Denise Aparecida Corréa (2009), analisa as concepgoes sobre a Educagio Fisica escolar no
estado de Sao Paulo durante os anos de 1930-1954, o qual que abarca os dois governos de Vargas.
Corréa afirma que a Educagio Fisica, como prdtica escolar desenvolvida no Brasil, esteve envolta
nas concepg¢oes militares e na busca por uma eugenia social. Uma preparagio de individuos/as
fisicamente sadios. Para Corréa, (2009, p. 32) “[...] a Educagio Fisica, especialmente aquela
desenvolvida no Ambito escolar, se mostrava como um l6cus privilegiado.” Sobre a formagio
dos/as docentes, Corréa, (2009, p. 61) identificou que “[...] a influéncia militar na formagio
docente em Educagio Fisica contou mais uma vez com o empenho de Capanema e se fez notar a
criagdo da Escola Nacional de Educacio Fisica e Desportos (ENEFD), na Universidade do Brasil,
em abril de 1939.” Questdes estas que nos levam a compreensao de que antes da promulgagao das
leis estabelecidas pela Reforma Capanema, j4 existia uma preocupacio em desenvolver a Educagio
Fisica voltada ao militarismo.

As atividades de Educagio Fisica deveriam cumprir regulamentagdes militares e do
desporto. Atividades estas que deixavam explicitas as distingoes de género. Conforme o Decreto-
lei n° 3.199/1941, responsdvel por estabelecer as bases de organizagio dos desportos em todo o
pais, traz em seu artigo 54: “[...] as mulheres nao se permitird a prética de desportos incompativeis
com as condi¢oes de sua natureza, devendo, para este efeito, o Conselho Nacional de Desportos
baixar as necessdrias instrucoes as entidades desportivas do pais.”(BRASIL, 1941)

Como integrante da formagio dos/as estudantes deveria existir ainda a chamada Educagao

Moral e Civica, conforme o capitulo VII da legislagao:

Art. 22. Os estabelecimentos de ensino secunddrio tomario cuidado especial e constante
na educagio moral e civica de seus alunos, buscando neles como base do carater, a
compreensio do valor e do destino do homem, e, como base do patriotismo, a
compreensio da continuidade histérica do povo brasileiro, de seus problemas e
designios, e de sua missdo em meio aos outros povos. (BRASIL, 1942)

Estas atividades, conforme Solange Aparecida Zotti, (2006, p. 09) cumpriam “[...] um
papel ideolégico importante no contexto do regime ditatorial do Estado Novo”, visando
principalmente a exaltagio do patriotismo. Nio deveria ser ofertada em uma disciplina e/ou data

especifica, mas conforme apresenta a lei, “A educacio moral e civica ndo serd dada em tempo
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limitado, mediante a execucio de um programa especifico” (BRASIL, 1942). Ou seja, a moral e o
civismo deveriam estar articulados em todas as disciplinas e no cotidiano escolar, assim como a
religido. No que trata a religido, nesse periodo existiu uma forte presenca principalmente da igreja
catblica nos bancos escolares. Marcelo Pinheiro Cigales, (2014, p. 68) ao analisar manuais
escolares da disciplina de sociologia elaborados por Amaral Fontoura e Fernando de Azevedo,
identificou que a presenca crista circundava as propostas educacionais. Conforme Cigales, Amaral
Fontoura defendia que o Estado nao deveria ser laico, sendo necessdria a intervengao catdlica nos
espacos escolares.

Observamos também que, ao propor uma educagio com base na moral e no civismo, a Lei
Organica do Ensino Secunddrio reforgava as desigualdades de género, pois destaca a valorizagao
do homem para o desenvolvimento da nagio e reafirmava a dicotomia publico/privado em relagao
a homens e mulheres. A referida legislagio, ao evidenciar a figura masculina como capaz de
garantir as expectativas prescritas na lei, como o desenvolvimento do pais, faria com que os
estudantes recebessem uma educagio que os deixassem aptos para ocupagio de diferentes setores

da sociedade. Fica evidenciada ainda em seu Capitulo V:

Art. 20. A educagio militar serd dada aos alunos do sexo masculino dos
estabelecimentos de ensino secunddrio, ressalvados os casos de incapacidade fisica. Dar-
se-4 aos menores de dezesseis anos a instru¢io premilitar, e a instrugdo militar aos que
tiverem completado essa idade.

Pardgrafo tnico. As diretrizes pedagdgicas da instrucdo premilitar e da instrucio militar
serdo fixadas pelo Ministério da Guerra. (BRASIL, 1942)

Sobre os interesses nas instrugoes voltadas ao militarismo, observamos que neste periodo
vivia-se a 22 Guerra Mundial, e, a partir de 1939, o Brasil estreitava suas relagdes com os paises
em guerra, entrando definitivamente no confronto em 1942. A educagio se encontrava
mergulhada nesse contexto. Entre seus objetivos estavam a ideia de protegio do pais e a formagio
de adolescentes que seriam futuros homens dispostos a possiveis confrontos. Tanto a disciplina de
Moral e Civica quanto a Educagio Fisica estavam ligadas a essas premissas. Na escola,
gradativamente, as atividades fisicas ganharam aspectos voltados ao treinamento de um corpo a
ser apto para a guerra. A Lei Organica do Ensino Secunddrio, ao propor a educagio militar e
associd-la aos corpos percebidos como masculinos, voltados principalmente para a guerra, nio
propunha somente a busca por preparo fisico, mas denota uma concepgao naturalizada sobre as

diferengas de género. Uma vez que buscam construir os corpos masculinos a partir da ideia de
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forca, com gestual e normas de conduta especificas e demais caracteristicas construidas nas
relagdes do corpo masculino e a virilidade.

Por outro lado, mesmo existindo algumas restri¢oes, as praticas esportivas dentro e/ou fora
da escola, conforme destaca Alice Milliat apud Vigarello, (2008, p. 226), “[...] dotam as meninas e
as mogas de uma satide e de uma forga que sem causar dano a sua graca natural, as tornam mais
aptas a cumprirem no futuro o dever social que delas se espera.” Voltado como algo que iria
realgar os tragos percebidos como naturais aos corpos vistos como femininos, as mulheres
poderiam gozar de tais atividades por estarem desenvolvendo e/ou melhorando seus corpos para
gestarem os futuros filhos da pdtria. Conciliavam-se, desta forma, ensinamentos que eram
praticados dentro e fora da sala de aula. Como nos aponta Jane Soares de Almeida, (2007, p. 113)
“[...] a fungao materna nao mais era apenas bioldgica, mas social e patridtica, principalmente”.

A instrugio militarizada deveria incidir sobre os corpos dos estudantes a partir de uma
virilidade que deveria ser cumprida e aderida. Caso nio exercessem determinados padrées que
demonstrassem essa virilidade, colocavam em risco a prépria masculinidade. Ou seja, virilidade e
masculinidade s3o postas como sin6nimos. (CARREIRAS, 1997)

No mesmo ano, o Decreto-Lei n° 4.642, de 2 de Setembro de 1942, em seu artigo
primeiro, afirma que “A instrugao premilitar é obrigatéria para os alunos do sexo masculino, de
idade entre doze e dezesseis anos matriculados em qualquer curso do primeiro ciclo do ensino de
grau secunddrio.” (BRASIL, 1942) Ou seja, as concepgoes de forca, coragem e resisténcia estavam
direcionadas aos corpos percebidos como masculinos. Conforme aponta Rosemeri Moreira, ao
serem atribuidas estas caracteristicas 2 masculinidade, elas agiriam simbolicamente também sob os
corpos ditos femininos, negando-os e afastando-os tanto da formagao de um suposto corpo como
masculino, como também da violéncia da guerra (MOREIRA, 2011)

Na sequéncia, o documento informa que:

Art. 2° A instrugdo premilitar compreenderd, além das nogées gerais relativamente a
organizacdo e A vida militar, a instrugdo elementar de ordem unida sem arma e a
iniciagdo na técnica do tiro.

Art. 3° Todos os estabelecimentos de ensino, publicos ou particulares, existentes no
pais, com mais de cinquenta alunos nas condi¢des do art. 1° deste decreto-lei, sao
obrigados a manter um centro e instru¢do premilitar. (BRASIL, 1942)

> Conforme Bourdieu, a construgdo do corpo e a diferenciagdo com base no sexo, ao marcar e significar os
corpos visto como masculino, atribui-se caracteristicas consideradas como valores masculinos dos quais os
homens deveriam afirmar sua virilidade (forga, coragem, capacidade reprodutiva). Segundo Bourdieu, “[...]ser
homem, no sentido de vir, implica um dever-ser, uma virtus,[...]” das quais deveriam ser colocadas em pratica
nas relagdes cotidianas. BOURDIEU, Pierre. A Domina¢do Masculina. 6* ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2009. p. 76.
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Para tanto, as nogoes necessdrias, no que compete ao Exército, deveriam ser passadas a0s
estudantes no que se refere a organizagio da vida militar. E mais, a distingdo entre os corpos,
tendo a projegao e relagio entre o militar sendo exclusivamente para os corpos classificados como
masculinos, como também o conhecimento do manuseio de armas, baseia-se ainda na capacidade
e autorizagdo para a guerra e violéncia. (PERROT, 1998) Pensar um corpo enquanto viril, e
atribuir esta relagio ao masculino, nos mostra como as classificagoes de género sio
autoexcludentes, pois da mesma maneira que autoriza e legitima os homens enquanto capacitados
para a violéncia, o combate, a agdo; exclui as mulheres e as colocam como incapacitadas de
praticar o que foi definido como pertencente ao universo masculino. Leonardo Guedes Henn e
Pamela Pozzer Centeno Nunes (2013) analisam a forte presenga dos pressupostos militares na
educagao brasileira, durante o Estado Novo: “[...] os militares utilizaram-se da sua disciplina,
ensinada a eles dentro dos quartéis, para ajudar na normatizagio de regras dentro das escolas
publicas e, construir, dessa maneira, alunos que respeitassem hierarquias.” (HENN & NUNES,
2013, p. 1047) Fica evidente que as construgdes sociais e a organizagio escolar baseavam-se na
distingdo dos corpos percebidos como pertencentes ao masculino ou feminino. A Lei Organica do

Ensino Secunddrio, capitulo VII, da educagiao moral e civica, titulo III, afirma que:

Do ensino feminino

Art. 25. Serdo observadas, no ensino secunddrio feminino, as seguintes prescricoes
especiais:

1. E recomendével que a educagio secunddria das mulheres se faga em estabelecimentos
de ensino de exclusiva frequéncia feminina.

2. Nos estabelecimentos de ensino secunddrio frequentados por homens e mulheres,
serd a educacio destas ministrada em classes exclusivamente femininas. Este preceito s6
deixard de vigorar por motivo relevante, e dada especial autorizacio do Ministério de
Educagio.

3. Incluir-se-4, na terceira e na quarta série do curso ginasial e em todas as séries dos
cursos cldssico e cientifico, a disciplina de economia doméstica.

4. A orientagio metodoldgica dos programas terd em mira a natureza da personalidade
feminina e bem assim a missdo da mulher dentro do lar. (BRASIL, 1942) Sem grifos no
original.

Para Carvalho por um longo periodo, a educacio escolar brasileira foi exclusivamente
masculina, e isso fez com que as mulheres fossem excluidas do processo educacional. Conforme a

« , . « . N - . . R . ~
autora, “[...] elas s conquistaram o direito & educagio com a institui¢io da escolarizagio
compulséria, no século XIX, mas foram incluidas em escolas, classes, ramos do ensino ou dreas
curriculares separadas — caneta para os meninos, agulha para as meninas.” (CARVALHO, 2010,
p- 238) Quando vigorada a Lei Orginica do Ensino Secunddrio de 1942, a educa¢io do ensino

primdrio ainda nio era obrigatéria, e isso limitava ainda mais o acesso das mulheres a formagao
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escolar, por consequéncia o nimero reduziria quanto ao ensino secunddrio. Por mais que a
referida lei propusesse a necessidade de educar as criangas e os adolescentes, isso se dava a partir de
esteredtipos e interesses pautados nas distingdes e delimitagoes de género. A relagio do ensino
com o corpo sexuado atribufa as criancas, adolescentes e jovens, como futuras mulheres que
deveriam manter-se no lar. Reestabelecendo e/ou reforcando a relagio naturalizada entre as
mulheres e meninas e os cuidados domésticos e familiares.

Para Fulvia Rosemberg (2012), esta educagio diferenciada para criangas e adolescentes,
pautada pela diferenciagio entre feminino e masculino, foi desenvolvida até boa parte do século
XX. Isso contribuiu também para a segregagio das mulheres em outros espagos, fortalecendo
determinadas atividades como naturais. Para a autora, existiu uma preocupagio por parte do

Estado em educar as meninas, adolescentes e jovens nio para o conhecimento cientifico:

Combateu a educagio diferenciada, com o argumento de que servia para relegar a mao
de obra das mulheres ao “exército de reserva”, fazendo com que ocupassem postos com
menor remuneragio que os ocupados pelos homens no mercado de trabalho. Defendeu-
se a ampliagdo da educagdo de meninas e mogas, porque “mulheres educadas adiam a
primeira gravidez, espagam os partos, cuidam melhor dos filhos, impedem a reprodugao
do circulo vicioso da pobreza”, e porque “seus filhos sio mais educados”.
(ROSEMBERG, 2012, p. 339)

Ainda sobre estas concepgoes, podemos destacar também outros elementos que iam ao
encontro de um ideal de mulher como extensao das atividades domésticas e da familia. Ao analisar
as desigualdades de género existentes nas relagdes de trabalho ao longo do século XX no Brasil,
Maria Cristina Bruschini e Fulvia Rosemberg (1982), destacam que estas desigualdades foram
naturalizadas por meio das divisbes estabelecidas na percep¢io dos corpos anatomizados,
influenciando, tanto as atividades dentro de casa como aquelas exercidas por mulheres fora do lar.

Segundo as autoras,

A mistificagio do papel de esposa e de mae concretizou-se mais facilmente na medida
que a casa e¢ familia passaram a significar a mesma coisa, apesar de na verdade nio
serem: enquanto a casa ¢ uma unidade material de producio e de consumo, a familia ¢
um grupo de pessoas ligadas por lagos afetivos.( BRUSCHINI, & ROSEMBERG,
1982, p. 10)

Compreendemos que Lei Organica de 1942 foi estruturada tendo como fundamento as
posicoes e hierarquias jd construidas e sustentadas pelas diferengas e desigualdades de género.
Além das obrigagoes apresentadas como naturais ao corpo dicotomizado como feminino ou

masculino, as relagdes sociais vigentes no periodo reforcavam a delegacio as mulheres dos
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cuidados com a familia. Desta maneira, a constitui¢io da legislagio, construida no sistema de
ensino, estabelecia uma representagio sobre as mulheres pautada pelo esteredtipo da
naturalizagdo. Outro fator a ser apontado é como os valores atribuidos a0 masculino foram (e sio)
inseridos na lei. Essa inser¢ao representa uma tentativa de modelar e — ou manter determinados
valores de um grupo da sociedade, como também deixa explicito a quem cabia — os espagos
publicos e privados.

Cabe ressaltar aqui que, neste periodo, as mulheres j4 haviam conquistado o direito ao
voto no Brasil.® Nem todos/as aceitavam estas mudangas, passando a questionar ou reforcar a
ideia de que o lugar das mulheres era no 4mbito privado, familiar e doméstico. Esses interesses
vdos ao encontro das estrofes da cancio “Ai que saudades da Amélia”, de Ataulfo Alves e Mario
Lago de 1941. Coincidéncia ou nio, na Lei Orginica do Ensino era explicito o interesse em
(re)construir Amélia(s). Como indica Débora Russi Frasquete e Ivana Guilherme Simili:

A separagdo das esferas com suporte nas caracteristicas concebidas como naturais do
homem para a razdo, para os negécios da politica, enfim para a vida publica e, para a
mulher, os sentimentos, a docilidade, a delicadeza entre outros adjetivos, fez com que o
mundo privado da casa e tudo o que lhe dizia respeito, fosse transformado em seu
“lugar no mundo”. (FRASQUETE, & SIMILI, 2014, p. 02)

Destacamos que a existéncia desta preocupagio em ofertar uma educagio considerada
feminina e voltada ao lar demonstra que aos poucos as mulheres estavam tendo acesso ao espaco
publico, evidenciando as reivindicagdes por parte de algumas liderangas do movimento das
mulheres’” da época. De qualquer forma, nesse periodo, o Estado, através do Ministério da
Educagio, apresenta uma atengio especial & educagio para as criancas, adolescentes e jovens
mulheres. O que de certo modo, com o refor¢o de género feito pela escola, contribuiria para
conter futuras reivindicagoes de acesso a diferentes espagos publicos. Como nos indica Joana
Maria Pedro, (2005, p. 79), “[...] como o de votar e ser eleita, nos direitos sociais e econdmicos —

como o de trabalho remunerado, estudo, propriedade, heranga.”

% Conforme ja apontado, Almeida analisa a participagdo politica das mulheres no inicio do século XX. Entre as
mulheres que lideraram movimentos em prol da participagdo politica, Berta Lutz foi uma das mulheres que mais
trouxe contribuicdes para a abertura politica para as mulheres. Em meio a esse cendrio de conquistas, temos no
periodo de implanta¢do da Lei Orgéanica do Ensino Secundario o autoritarismo marcado pela ditadura varguista
entre os anos de 1937-1945, e, durante este contexto ndo existiram elei¢des.

7 Rachel Soihet, (2012) ao realizar uma breve analise sobre as conquistas das mulheres no inicio do século XX,
demonstra a existéncia de varios posicionamentos, pautas e interesses diversos. Diante disso, a utilizagdo do
termo movimento feminista ¢ um tanto contraditorio nesse periodo, pois colocaria todas as reivindicagdes em
unica pauta. Neste periodo existiram diferentes liderangas que se posicionavam enquanto pertencentes a um
movimento de mulheres e que apenas em fins da década de 1960 apareceu como Movimento Feminista.
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Ainda que com viérias disparidades, Raquel Soihet destaca que a conquista da educagio as
mulheres traria oportunidades para que diminuissem as desigualdades entre homens e mulheres.

Conforme a autora:

A educagio feminina, considerada essencial para a emancipacio das mulheres, foi outro
ponto de destaque da atuacio das feministas que pleiteavam, para as mulheres, direitos
idénticos aos dos homens, a fim de que estas dispusessem dos mesmos meios para o
exercicio do trabalho e, com isso, obtivessem a mesma remuneracio. (SOIHET, 2012,

p. 219).

Mesmo com todas as dificuldades enfrentadas pelas mulheres, a educacio foi vista como
uma das maneiras de se derrubar as fronteiras que privilegiavam os homens. Entretanto, naquele
momento, a escola nio garantia uma educagio igualitdria para futuros/as homens e mulheres.
Outro obstéculo que precisava ser rompido.

Ao analisarem as agoes de Gustavo Capanema durante o Estado Novo, especificamente
para a educagio das mulheres, Simon Schwartzman, Helena Bomeny e Vanda Costa (2000),
destacam a existéncia de duas caracteristicas gerais que direcionavam a educagio escolar para as
mulheres. Segundo as autoras, “[...] por um lado, haveria que proteger a familia; por outro,
haveria que dar 2 mulher uma educagio adequada ao seu papel familiar.” (SCHWARTZMAN,
BOMENY, 2000, p. 123) Ou seja, as propostas de Capanema nio objetivavam a atuagio das
futuras mulheres fora do espaco doméstico. Segundo as autoras, as disciplinas cursadas para

atender a Economia Doméstica consistiam em:

As aulas de higiene tratariam, entre outras coisas, de alimentos, vestudrio, habitacio,
higiene da escola e do lar. A enfermagem consistia em ensinar cuidados com o doente,
seu ambiente, visitas, tomar temperatura, pulso e inje¢des. A culindria ensinaria a
preparar alimentos, doces, salgados, bebidas, sua ornamentacio e maneiras de receber
visitas. O programa de economia incluiria o estudo do custo de vida e saldrio, o saldrio
do chefe de familia e sua distribui¢do, a mulher no trabalho, importincia, restrigées.
SCHWARTZMAN, BOMENY, 2000, p. 123).

Percebemos que a educagio pretendida por essas leis correspondia a intencionalidades da
convivéncia em um mundo moderno. Junto 4 continuidade dessas leis, tais interesses ampliaram-
se ainda na década de 1950. Segundo Ana Paula Vosne Martins, 1992, existiu no periodo a
incorporagio de um modo de vida burgués, onde, por intermédio da educagio escolar em meio ao
conservadorismo existente, as disciplinas escolares das quais meninas, jovens e mulheres
frequentavam propunham aperfeicod-las para consumirem produtos modernos e, ainda, através
dessa educagio recebida, foi possivel reforcar as diferencas jd estabelecidas entre homens e
mulheres. (VOSNE, 1992)
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Desenvolvia-se, dessa forma, uma educagio pensada através da distingao entre os corpos
sexuados em que as relagées da maternidade e os cuidados com os/as filhos/as, por exemplo,
foram estendidas a enfermagem, como se os cuidados com o/a outro/as fossem deveres,
naturalizados, das mulheres. A chamada Economia Doméstica seria um modo utilizado para
reforcar o lugar das mulheres dentro da esfera privada, do lar, aprimorando o que jd estava
ancorada em uma natureza. Por outro lado, nio descartamos que os ensinamentos promovidos
através dessa disciplina, possam ter sido utilizados como forma de beneficios, como a busca por
renda em atividades que nao eram exercidas por homens, ou até mesmo, ainda que lentamente,
mulheres conseguissem utilizar tais conhecimentos para conquistar o espago puiblico. Reiterando
as colocagdes de Soihet, a educagio escolar seria essencial para a emancipagio das mulheres, mas
ainda necessitava romper vérias barreiras. (SOIHET, 2000)

A divisao do espago escolar por género, como j4 citado, estava prevista legalmente. Mesmo
as escolas mistas, sugeridas na legislacio, deveriam organizar em salas divididas como turmas
masculinas e femininas, ou entdo escolas especificas com ensinamentos direcionados. Segundo
Elizabeth Amorim de Castro, (2006, p. 129), no estado do Parand, a partir deste periodo, houve
ampliagio e constru¢io de escolas, e todas estavam pautadas nas diferengas entre os corpos
sexuados. Seja pela estrutura, matriculas direcionada por sexo, idade e condigdo social.

O crescimento de vagas gerou um novo problema, a auséncia de profissionais qualificados
para atender a nova demanda. Como uma das formas de solucionar tal entrave, no ano de 1946
foi aprovada a Lei Orgéinica do Ensino Normal, destinado a formacio de professoras para
exercerem o magistério. No caso de Guarapuava, por exemplo, como aponta Sonia Vincentin e
Carlos Herold Junior, (2012, p. 120), foi realizado o replanejamento das chamadas escolas
normais, visando atender tanto a demanda de docentes, como também uma politica
desenvolvimentista levada a cabo na cidade. No entanto, por mais que estas diferencas
representassem, por um lado, a limitagdo dos espacos destinados as mulheres, foi através da
educagao escolar que as mulheres conseguiram ter acesso a outros lugares, além do lar ou da igreja,
Gnicos permitidos por um longo periodo. Segundo Louro, através da educagio escolar muitas
mulheres obtiveram suas primeiras conquistas na sociedade, mas diante disso passaram a enfrentar

novas dificuldades. Para a pesquisadora:

Foi também dentro deste quadro que se construiu, para a mulher, uma concepgao do
trabalho fora de casa como ocupagio transitéria, a qual deveria ser abandonada sempre
que se impusesse a verdadeira missao feminina de esposa e mae. O trabalho fora de casa
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seria aceitdvel para as mocas solteiras até 0 momento do casamento, ou para as mulheres
que ficassem s6s - as solteironas e vitvas. (LOURO, 1997, 460)

Diante disso, percebemos que os incentivos em torno da educagio foram ao encontro de
ideias e diferencas hierdrquicas que j4 vinham hd algum tempo sendo pensadas com base nas
diferengas sexuais. Mas a0 mesmo tempo fez com que vdrias estudantes recebessem diferentes
tipos de instrugbes que por muito tempo haviam sido a ela negados. Para as mulheres: “[...] mae,
esposa e professora eram papéis definidos, mas com esferas de atuagio possuidoras de dimensoes
diferenciadas.” (VICENTIN, & HEROLD JUNIOR, 2012, p. 143) A relagao do cuidado com
os filhos foi estendida para a sala de aula. O corpo, destinado como natural para ser mie e
cuidado com os/as filhos/as, fez com que as mulheres fossem aceitas como professoras, mas,
conforme observados os interesses educacionais, a sua formagio, como também o que iriam
ensinar, tanto para estudantes de turmas/escolas femininas e/ou masculinas, estavam limitadas
pelas definigoes e distingoes generificadas.®

Ainda sobre o periodo, é possivel perceber que a elaboragiao de um curriculo diferenciado
expressa relagio com as reivindicagbes de grupos de mulheres e algumas conquistas da época.
Como destaca Rosa de Fatima Souza (2008), na medida em que mulheres tiveram alguns direitos
garantidos apds a intensa manifestagio e luta por eles, existiram outras medidas voltadas a reforgar
padrées de espagos, costumes e outras definigoes encarceradoras. A participagio de mulheres na
politica, por exemplo, foi percebida por muitas pessoas no Brasil como um momento de crise nos

valores da familia brasileira. Segundo Souza:

Era preciso, portanto, restituir os valores femininos e o tradicional lugar da mulher. Para
tanto, a educacio foi vista como instrumento eficaz. Além disso, a prépria vida
doméstica vinha sendo alvo de investimentos de médicos e higienistas com o intuito de
regrar costumes e instituir um modelo de organizagio familiar vélido para toda a
sociedade. (SOUZA, 2008, p. 180)

A educagio desenvolvida para as futuras mulheres estaria voltada 2 manutengio de suas
relagdes no espago privado. Destacamos, ainda, que, por mais que existisse um debate em torno

da educagio publica e gratuita no Brasil, nio existia a obrigatoriedade do ensino. Isso s6 foi

¥ Mesmo existindo esta diferenciacio entre atividades vistas como masculinas ou femininas, destacamos que
varias mulheres ocuparam atividades que por muito tempo foram negadas oficialmente a elas, e/ou ainda, em
varios momentos a conciliagdo das atividades domésticas e operarias por exemplo. Gradativamente as mulheres
conquistaram diferentes espagos, Michelli Perrot, ao questionar “O que ¢ um trabalho de mulher?” Nos apresenta
contribuigdes para langar diferentes olhares sobre os trabalhos realizados por varias mulheres. Sobre: PERROT,
2005. p. 125.
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estabelecido a partir do Decreto — lei n.8.529 — de 2 de janeiro de 1946.° Acreditamos que a
partir da obrigatoriedade do ensino para as criancas de até 12 anos, fez com que mais criangas e
adolescentes do género feminino tivessem acesso a educagio escolar, e que na medida que
passavam para outras séries teriam acesso a conhecimentos que contribuiriam para sua
emancipagao.

Mesmo que a Lei Orginica do Ensino Secunddrio nao garantisse ou direcionasse qual
classe social a educagdo escolar deveria atender, no mesmo ano ji haviam sido promulgados os
seguintes decretos: Decreto — lei 4.73, de 30 de janeiro de 1942: - Lei Orgéinica do Ensino
Industrial, e Decreto — lei 4.048, de 22 de janeiro de 1942: - Cria o Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial. Ambos os decretos sdo exemplos de regulamentagoes direcionadas para
a populagio trabalhadora, a qual era vista como carente de instru¢io para a continuidade ou
oferta do trabalho nestes setores. A Lei Orgénica do Ensino Industrial, em seu artigo primeiro,

afirma que:

Esta Lei estabelece as bases de organizagio e de regime do ensino industrial que ¢ o
ramo de ensino, de grau secunddrio, destinado a preparagio profissional dos
trabalhadores da inddstria e das atividades artesanais e ainda dos trabalhadores dos
transportes, das comunicagoes e da pesca. (BRASIL, 1942)

Ou seja, a materializacdo das distingdes sociais no sistema educacional ji havia sido
estipulada anteriormente pela Lei Orgénica do Ensino Secunddrio, pois a Lei Organica do Ensino
Industrial e a criagio do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial j4 haviam sido
direcionadas aos/as trabalhadores/as de um modo geral, principalmente aos/as que trabalhavam
em fabricas. Conforme a Lei do Ensino Industrial, era necessdrio “[...] dar a trabalhadores jovens
e adultos da industria, nao-diplomados ou habilitados, uma qualificagio profissional que lhes
aumente a eficiéncia e a produtividade. (BRASIL, 1942) Diante disso, podemos perceber que a
referida legislagdo carrega uma dedicagio especial para uma formagio e ampliagio da suposta
eficiéncia como qualificagio profissional, e de que estas refletiriam nas empresas com a ampliagao
da producio. Temos, desta maneira, uma educagio que valorizava e direcionava-se as demandas

das empresas privadas, voltada ao mercado.

’ Conforme o Decreto — lei n.8.529 — de 2 de janeiro de 1946, Titulo V, correspondente a gratuidade e
obrigatoriedade do ensino primario, Capitulo I, ao dizer que: “Art. 41. O ensino primario elementar é obrigatorio
para todas as criangas nas idades de sete a doze anos, tanto no que se refere a matricula como no que diz respeito
a freqiiéncia regular as aulas e exercicios escolares.”
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Importante observar que, por mais que a legislagao estabelecesse uma educagio voltada a
continuidade dos estudos, a realidade era outra, existindo uma formagio diferenciada conforme a
condi¢do social dos/as estudantes. No Parand, além de jd existir uma preocupa¢io com o ensino
profissional como a “Escola de Aprendizes e Artifices do Parand”, desde 1910, eram ofertados
cursos de alfaiataria, sapataria, marcenaria, pintura decorativa e escultura ornamental, e primeiro
grau. Conforme Marlene Lucia Siebert Sapelli, (2008, p. 26), “[...] em 1942, o ensino ministrado
nessa escola passou a ter dois ciclos: industrial bdsico e técnico-pedagdgico e o Liceu passou a se
chamar Escola Técnica de Curitiba.” No ano seguinte, junto a iniciativas do setor industrial,
instalou-se no Parand e em Santa Catarina, o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial —
SENAI — para a qualificagao de profissional. (SAPELLI, 2008, p. 27)

Em estudo sobre as mulheres trabalhadoras em industrias de Curitiba, entre os anos de
1940-1960, Roseli Boschilia, (2010, p. 31), afirma que: “[...] nessa época, Curitiba contava com,
aproximadamente, doze mil trabalhadores ligados ao setor industrial. Desse total, 11,5% eram
mulheres, sendo que a maior concentragio de operdrios estava na inddstria de produtos
alimentares.” A existéncia da qualificagio profissional em Curitiba, por exemplo, viria a atender a
demanda crescente do setor industrial. Conforme as observacoes de Boschilia, podemos perceber
uma grande diferenca na percentagem de homens e mulheres que trabalhavam nas inddstrias.
Sobre a disparidade no niimero de homens e mulheres empregados na industria, Maria Izilda
Matos e Andrea Borelli (2012), apresentam um panorama da situagio do trabalho das mulheres
a0 longo do século XX, e afirmam que o mesmo era “[...] visto como uma atividade transitdria —
que deveria ser interrompida por ocasiio do casamento ou do nascimento de um filho -, o
trabalho feminino fora de casa passou a ser tolerado apenas como uma fatalidade da pobreza.”
(MATOS, BORELLI, 2012, p. 133) Conforme Soihet, muitas das manifestacoes das mulheres
ocorridas no Brasil no inicio do século XX buscavam também o rompimento a tal
posicionamento, abrindo espago para atividades em diferentes setores, e reivindicando a
regulamentagio das atividades exercidas por mulheres e a sua equiparagio salarial a0 dos homens.
(SOIHET, 2012)

Diferentes setores da sociedade procuraram engessar as mulheres nas concepgoes vistas
como naturais sobre o corpo sexuado. Ainda sobre a legislagao referente ao chamado ensino
industrial, seu artigo 5° explicita: “[...] o direito de ingressar nos cursos industriais é igual para
homens e mulheres. A estas, porém, nio se permitird, nos estabelecimentos de ensino industrial,

trabalho que, sob o ponto de vista da saide, nao lhes seja adequado.” (BRASIL, 1942) A mesma
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dispoe que, “[...] As mulheres se dard também a educacio doméstica, que consistir
essencialmente no ensino dos misteres préprios da administra¢io do lar.” (BRASIL, 1942)

As limitagdes estabelecidas para as mulheres na obten¢io de uma formagao profissional
faziam parte de uma sociedade baseada em relagoes patriarcais de poder, e contribuiram para a
reprodugdo da desigualdade de género. Diante do conhecimento dos referidos documentos que
regulamentavam o sistema de ensino do pais, e, com o didlogo estabelecido junto a autores/as que
tratam sobre o contexto, observamos que o sistema educacional brasileiro contribufa para a
manutengio e reproducio das desigualdades sociais, dentre elas as de género. Onde ao menos na
letra da lei, as propostas proporcionava o refor¢o da naturalizagio das diferengas e hierarquias
entre homens e mulheres. E ainda, como jd assinalado anteriormente, as discussées sobre o
sistema educacional brasileiro desse periodo sio fundamentais para o entendimento de algumas

decisodes tomadas nas legislacoes educacionais elaboradas em periodos posteriores.
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BRASIL, Decreto — lei 4.244, de 09 de abril de 1942 — Lei Organica do Ensino Secundirio.
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A QUESTAO DE GENERO NOS PLANOS NACIONAIS DE
EDUCACAO

Lucas Gabriel Franco Gomez'

Resumo

A temdtica de género diz respeito ao estudo das condi¢des e relagoes sexuais do ponto de vista das
construgdes histéricas e culturais nas sociedades. Neste campo de investigagdo, atualmente
emergem novas discussoes e desafios que dialogam com outras ciéncias. As interlocugoes na drea
das politicas publicas concentram-se basicamente em analisar a elaboragio, os impactos e o
acompanhamento de dispositivos legais capazes de efetivarem garantias e direitos essenciais das
populagées de género. Entende-se que, além do papel social da escola e da sua atuacio no
desenvolvimento integral dos educandos, as politicas de educagio tém grandes repercussoes nio sé
no atendimento oferecido aos educandos, mas também influenciam o modo como aqueles que
nao se encaixam em um perfil de género socialmente aceito sio vistos e tratados. Neste sentido,
buscou-se verificar como a questao de género foi abordada nos planos nacionais de educagio
aprovados desde a Constituicio Federal de 1988. Para isso foi utilizado um instrumento de
pesquisa documental no desafio de identificar os aspectos da dominagao e da violéncia simbdlica
nestes planos através da presenga, auséncia ou determinada forma de presenga do conceito de
género. Devido 2 escassez de referéncias a esta temdtica foram elencadas categorias que se
relacionam a ela para a sua melhor identificagio. Conclui-se que, por serem documentos
norteadores da agio educacional e por considerarem as outras populagées excluidas mais do que as
de género, estes dispositivos ainda apresentam respostas muito limitadas e generalizantes para as
demandas destas populagoes.

Palavras-chave: Dominac¢io. Género. Planos Nacionais de Educa¢io. Violéncia Simbdlica.
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THE GENDER ISSUE IN NATIONAL EDUCATION PLANS

Abstract

The theme of gender concerns the study of conditions and sexual relations from the point of view
of historical and cultural constructions in societies. In this field of research, new discussions and
challenges that dialogue with other sciences are emerging. The dialogues in the area of public
policies are basically focused on analyzing the elaboration, impacts and follow-up of legal devices
capable of effecting guarantees and essential rights of the populations of gender. It is understood
that, in addition to the social role of the school and its role in the integral development of
learners, education policies have great repercussions not only on the service offered to learners but
also influence the way those who do not fit into a profile of socially accepted gender are seen and
treated. In this sense, it was sought to verify how the gender issue was approached in the national
education plans approved since the Federal Constitution of 1988. For this a documental research
instrument was used in the challenge of identifying the aspects of domination and symbolic
violence in these plans through of the presence, absence or certain form of presence of the
concept of gender. Due to the scarcity of references to this theme, categories related to it were
identified for their better identification. It is concluded that, because they are documents that
guide the educational action and because they consider the other populations excluded more than
those of gender, these devices still present very limited and generalizing responses to the demands
of these populations.

Key-words: Domination. Genre. National Education Plans. Symbolic Violence.

1. Introdugio

A discussao que envolve género e sexualidade é bastante complexa, densa, polémica e ji
vem sendo feita hd bastante tempo, entretanto ainda apresenta possibilidades de estudo e
agregacio de novos elementos para o debate.

No campo das politicas ptblicas a temdtica de género se refere basicamente as discussoes,
elaboragoes e a0 acompanhamento de dispositivos legais que buscam efetivar e garantir os direitos
das pessoas de viverem em diferentes condigbes e orientagdes sexuais, sem que pela sua
originalidade e singularidade sofram qualquer tipo de nio aceitagio social. Estas politicas nio
seguem uma légica de neutralidade, pelo contrdrio, sio pensadas e construidas a partir das
disputas de interesses entre os grupos politicos pelo poder. As politicas educacionais também sio
caracterizadas por disputas semelhantes, mas em um campo especifico. Elas servem para orientar e

regulamentar toda a a¢io educativa e como tais ndo podem se eximir das questoes de género ji
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que ¢ na idade escolar obrigatéria que as criancas, adolescentes e jovens se desenvolvem, inclusive
sexualmente.

A politica educacional compreende a forma como a forma¢io do cidadio é pensada,
organizada, interpretada, financiada e avaliada nas trés esferas (municipal, estadual e federal).
Relacionar politica e educagio significa admitir que a agao educativa esteja para muito além dos
muros da escola e na prépria escola é resultado do embate entre concepgoes diferentes.

A educagio ¢ vista como detentora de uma dimensdo de intervengao social abrangente e
esta a¢do nao se faz de forma neutra, muito menos imparcial. Assim também acontece no préprio
processo de ensino cotidiano. A politica educacional é “tudo aquilo que um governo faz ou deixa
de fazer em educagao” (OLIVEIRA, 2010, p.98).

No sentido burocrdtico as politicas de educagio sdo os documentos oficiais reconhecidos e
aprovados que dizem como a agio educativa deve acontecer, incluindo leis, decretos, programas,
resolugoes, portarias, deliberagoes, pareceres e projetos dos 6rgaos oficiais responsdveis pela
educagao. No sentido social dizem respeito aos ordenamentos, construgdes e visdes de mundo
resultantes de uma luta simbdlica pelo dominio no campo educacional (BOURDIEU, 2003,
p-11).

Pensar a politica educacional significa elaborar tessituras que caracterizam as lacunas e
aproximagoes da relacdo entre politica e educagio, considerando previamente que o cardter
politico da educagio em oposi¢io a sua compreensio como um fenémeno puramente tedrico-
pedagdgico nao carece de nenhuma contra-argumentacio, pois politica e educagio mesmo sendo
distintas, sao insepardveis e interdependentes (SAVIANI, 1999, p.92).

Diferente da prdtica educativa que se realiza a partir de uma correspondéncia entre
educador e educando, que ultrapassa pequenas peculiaridades por se tratar de uma condicio da
acao educativa, a prética politica se assenta na tensio de interesses e objetivos opostos ou no
minimo divergentes. Na verdade, o préprio processo politico caracteriza-se por disputas e “[...]
consiste no conjunto de procedimentos formais e informais que expressam relagoes de poder [...]”
(RUA, 1998, p. 1).

E possivel perceber esta relagio considerando trés aspectos fundamentais: a relago interna
e dialética entre educagio e politica (toda prética educativa tem uma dimensdo politica e toda
pritica politica tem uma dimensio educativa), a relagio externa onde se configura uma
dependéncia reciproca (por exemplo, a educa¢io depende da politica para a definicio de

prioridades or¢amentdrias e expansio dos servicos educacionais e a politica depende da educagio
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na difusio das propostas dos partidos e formacio dos eleitores) e o aspecto histérico da relagao
politica-educagio, pois mesmo sendo praticas distintas sio manifestagdes sociais determinadas e
integram uma mesma totalidade.

Considerando que na sociedade brasileira desde o século passado jd se pensava em uma
politica oficial capaz de orientar e articular as a¢oes em todos os niveis de governo, no
planejamento de agées para tratar das questdes educacionais do pais entende-se que sendo os
planos nacionais de educacio dispositivos de referéncia e considerdvel peso juridico-legal devem
servir de base também para a orientacio da agdo educativa sobre sexualidade e género.

Neste sentido, buscou-se inicialmente identificar nos Planos Nacionais de Educacio
elaborados desde a Constituigao Federal de 1988 metas e estratégias relacionadas com as questoes
de género. Em segundo lugar, baseado no modo como o género aparece nestes documentos e na
discussdo atual sobre o tema buscaram-se quantificar descritores (conceitos, palavras e/ou
expressdes) sobre esta temdtica como: sexo/sexual/sexualidade, educagio/orientacio,
identidade/diversidade, igualdade/desigualdade, direitos, discriminagio/preconceito/violéncia,
tolerancia/intolerincia, respeito/desrespeito; que revelam qual grau de relevancia e centralidade ele
assumiu, propondo analogias entre os planos. Sem considerar estes descritores na construgio das
tabelas de mapeamento apresentadas no decorrer do artigo a quantidade das referéncias a questao
de género seriam ainda menores.

Para isto, este artigo estruturou-se em uma pesquisa documental e quantitativa. Este
caminho metodolégico foi percorrido para permitir a identificagio dos aspectos da violéncia e da
dominagio simbdlica expressos nos Planos Nacionais de Educacio.

Defende-se que género nao se resume a parimetros pontuais, nem em uma concepgio
cristalizada e dicotomizada entre a identidade masculina e a feminina. O conceito de género estd
inscrito em uma relagao de poder e dominagao que alcanga na politica uma forma de legitimagio

e perpetuagio de estruturas sociais desiguais.

2. Género nos planos nacionais de educagio

2.1 Género e dominagio
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Introduzir a discussdo sobre género e dominagio é uma tarefa um tanto complicada
considerando pelo menos dois fatores. Em primeiro lugar deve-se considerar que a conceituagio e
identificacio do género baseada na oposi¢io e complementagio mutua entre masculino e
feminino ¢ ensinada desde sempre pelo senso comum na familia, na escola, na religiao, na politica
e em outros nucleos e instituigdes sociais jd consolidados. Em segundo lugar a presenga de ambos
identificadores em diferentes medidas em uma sé pessoa ainda é um fator nio consensual
principalmente no sentido da aceitagio individual, social e na consolidagio da igualdade em
direitos naturais e legais.

Isto nio significa nem que nio exista um discurso contra-hegemoénico nas instituicoes
supracitadas, nem que o debate e os avangos em todos os campos cientificos para além do
masculino e feminino ndo existam. Contudo, esta temdtica exige um cuidado semintico e
sintdtico ainda maior, pois

A sexualidade, tal como a entendemos, ¢ efetivamente uma invencao histérica, mas que
se efetivou progressivamente a medida que se realizava o processo de diferenciacio dos
diferentes campos e suas 16gicas especificas. [...] E a emergéncia da sexualidade como tal
¢ indissocidvel também do surgimento de todo um conjunto de campos e de agentes
correndo pelo monopélio da definicao legitima das préticas e dos discursos sexuais —
campo religioso, campo juridico, campo burocritico — e capazes de impor esta defini¢ao

nas préticas, sobretudo através das familias e da visio familiarista (BOURDIEU, 2002,
p.122).

A relagao entre género e sexo apresenta diferenciago e similitude

O conceito de género refere-se & construcao social do sexo e foi produzido com a idéia
de discriminar o nivel andtomo-fisioldgico da esfera social/cultural. Em outras palavras,
essa categoria analitica visa, sobretudo, distinguir a dimensao biolégica da social. [...] O
raciocinio que apéia essa distingdo baseia-se na idéia de que hd machos e fémeas na

espécie humana, mas a qualidade de ser homem e ser mulher ¢ realizada pela cultura
(HEILBORN, 2002, p.76).

Enquanto o sexo estaria mais ligado 4 dimensio biolégica da natureza humana,

naturalizando pelo senso comum a diferenga ébvia entre as condutas e corpos masculino e

feminino o conceito de género

[...] é definido como a construcido social, histérica e cultural das diferencas baseadas no
sexo. Trata-se de um conceito relacional porque masculinidade e feminilidade se
definem por mdtua oposicdo, inscrevendo-se numa relagio de poder (CARVALHO,
2004, p.1).
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No entanto, a prépria sexualidade parece estar inscrita em um processo de construgio
social e cultural, o que serviria por ora para desconstruir a associacio do sexo com a dimensio

estritamente bioldgica, visto que

A sexualidade nio tem o mesmo grau de importincia para todos os sujeitos. Mais do
que um recurso explicativo baseado em diferencas psicoldgicas, essa variagio ¢ efeito de
processos sociais que se originam no valor que a sexualidade ocupa em determinados
nichos sociais e nos roteiros especificos de socializacio com que as pessoas se deparam. A
cultura (em sentido lato) é a responsdvel pela transformacio dos corpos em entidades
sexuadas e socializadas, por intermédio de redes de significados que abarcam
categorizacoes de género, de orientagdo sexual, de escolha de parceiros. Valores e
préticas sociais modelam, orientam e esculpem desejos e modos de viver a sexualidade
[...] (HEILBORN, 1999, p.40).

Sendo assim ¢ de extrema importancia sublinhar dois aspectos da discussio sobre género
que correspondem a problematiza¢io proposta por Bourdieu na obra Domina¢io Masculina e
que revelam o quanto a presenca, a auséncia ou determinada forma de presenca da temdtica de
género nas politicas ptblicas tem grandes impactos e significados. O primeiro é que na ideia de
género estd engendrada uma relagio de poder e dominacio e o segundo é que como “[...]
feminilidade e masculinidade nio tém significado fixo: sdo representagdes sujeitas a disputas
politicas pela atribuigao de significados” (CARVALHO, 2004, p.1).

Os conceitos habitus, poder simbélico e violéncia simbdlica sio fundamentais para a
compreensdo da anatomia da dominagio proposta por Pierre Bourdieu na obra Dominagio
Masculina.

A sociedade se constitui a partir de relagdes de luta e dominagao entre grupos e classes
sociais, onde cotidianamente os sujeitos colaboraram sem perceber para reproduzir as
propriedades do seu grupo social de origem e a prépria estrutura das posi¢coes sociais na qual ele
foi formado.

As relagoes estabelecidas entre os agentes nas sociedades complexas como as da
contemporaneidade sio analisadas por Heilborn (2002, p.77) a partir de critérios de diferenciagao
de género que englobam diferentes experiéncias para homens e mulheres. A diferenciagao ¢é
perceptivel nas desigualdades e nas distingdes sociais onde as referéncias e as acepgdes de género se
tornam fatores capazes de converter as condigdes objetivas de existéncia, estruturadas em uma
légica de dominagdo, em experiéncias simbdlicas.

A distingio de género assenta-se na existéncia de um sistema de classificacio e
desclassificacdo que considera outros identificadores (etnia, renda, religido, idade, escolaridade,

cultura, entre outros) e que ¢é arbitrariamente constituido a partir das lutas simbdlicas pelas
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defini¢des e determinacoes das visdes, percepgoes e relagoes sociais e a partir dos habitus dos
grupos de agentes (BOURDIEU, 2002, p.15).

As relagdes sociais serdo compreendidas a partir da andlise das estruturas sociais objetivas
externas aos individuos que se tornam disposi¢des estruturadas e interiorizadas. Estas estruturas
fundamentam as préticas dos individuos em um movimento dinimico e continuo, ou seja, os
individuos incorporam da estrutura social e da posi¢io social de origem um conjunto de
disposi¢oes que orientam suas préticas, percepcoes e posturas. Este sistema foi denominado
habitus, um

[...] sistema de disposicbes socialmente constituidas que, enquanto estruturas
estruturadas e estruturantes, constituem o principio gerador e unificador do conjunto

das prdticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de agentes (BOURDIEU,
2007, p.191).

O conceito de habitus vem sendo estudado desde a Escoldstica, momento do pensamento
cristio influenciado pelos filésofos da Antiguidade e pelos primeiros cristios. Habitus é uma
“palavra latina utilizada pela tradi¢io escoldstica [que] traduz a nogao grega hexis utilizada por
Aristételes para designar entdo caracteristicas do corpo e da alma adquiridas em um processo de
aprendizagem” (BOURDIEU apud SETTON, 2002, p.61). Hdbitos sio mecanismos

inconscientes de origem social que servem de referéncia para as agdes dos agentes e que
[...] conformam a subjetividade do individuo, de modo que o intrapsiquico nio tem
origem somente em uma psicologia individual, mas em regras coletivas que estao
totalmente interiorizadas [...] todas essas dimensées interiorizadas dos sujeitos
desempenham um papel relevante na maneira que cada um vive sua biografia sexual,
orientada pelos roteiros sexuais (HEILBORN, 2006, p.48).
Considerando que o habitus é também um modo de vida que caracteriza os agentes de
forma multipla e que pode ser adquirido através da experiéncia, o que define uma pessoa ser de
. A ~ A - P
determinado género ou nio, de ambos os géneros ou nio se enquadrar em nenhuma definigio
socialmente identificdvel e cientificamente aceita nao sio as caracteristicas observdveis.
O préprio conceito de género jd apresenta um cardter arbitrdrio e é herdeiro das

transformagoes sociais e histéricas anteriores que constituem as sociedades modernas. Os géneros

sa0 habitus sexuados, sio

[...] uma construcio social naturalizada [...] como o fundamento in natura da arbitrdria
divisao que estd no principio nio sé da realidade como também da representagio da
realidade e que se impde por vezes a prépria pesquisa (BOURDIEU, 2002, p.8-9).

A divisao entre os sexos estd na ordem das coisas, na ordem estabelecida e o mundo social

constrdi o corpo como realidade sexuada.
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Deste ponto de vista o sexo figura como um capital simbélico (BOURDIEU, 2003,
p-145) e possibilita a distingao entre os agentes nio no aspecto quantificivel dos que possuem
mais ou menos, mas no sentido de que ele traduz uma rela¢io de for¢a ou poder em uma relagao
de sentido e desconhecimento/reconhecimento. Ele passa a fazer parte de um universo formado
pelos efeitos simbélicos das posi¢des e dos recursos através de estratégias de acumulagio,
reprodugdo e reconversio destes mecanismos de for¢a e poder possuidos pelos agentes. Além
disso, como capital simbdlico o sexo oportuniza a distingao entre aquilo que ¢é arbitrdrio e
socialmente aceito e aquilo que nio se enquadra em um padrao natural e precisa se afirmar diante
das instituigdes para existir com legitimidade.

No estado incorporado o sexo como capital simbdlico caracteriza e identifica os agentes
em sua singularidade como se estivesse inscrito em sua singularidade bioldgica, sendo transmitido
nas diversas formas de interago e relacio sexual. No estado objetivado este capital estd projetado
em suportes materiais que pertencem a um género ou a outro.

A divisao das coisas e atividades sexuais segundo a oposi¢io entre masculino e feminino

estd baseada

[..] em um sistema de oposicbes homoélogas, alto/baixo, em cima/embaixo, na
frente/atrds, direita/esquerda, reto/curso (e falso), seco/imido, duro/mole,
temperado/insosso, claro/escuro, fora (pablico) / dentro (privado) etc., que, para alguns
correspondem a movimentos do corpo [...]. Semelhantes na diferenca, tais oposi¢des sao
suficientemente concordes para se sustentarem mutuamente, no jogo e pelo jogo
inesgotdvel de transferéncia préticas e metafora; e também suficientemente divergentes
para conferir, a cada uma, uma espécie de espessura semintica, nascida da
sobredeterminagio das harmonias, conotagées e correspondéncias (BOURDIEU, 2002,
p-15).

A oposi¢io ¢é simbolicamente estruturada, é um sistema logicamente perfeito. Os
esquemas universais de pensamento fazem as diferengas existirem de forma igualmente natural
como se fizessem parte da natureza principalmente da bioldgica. Assim, na consciéncia e na
relagio de dominacio elas se manifestam como se fossem totalmente independentes das relacoes
de forca que estdo em sua base (BOURDIEU, 2002, p.16).

’ . 71 ’ .

J4 o poder simbdlico é aquele que investe grupos e pessoas tornando-os capazes de

estabelecerem ordenamentos das coisas e das visdes de mundo. A aceitagao deste capital simbdlico
, . N . ’ A

por todos como natural d4 origem a um poder existente simplesmente porque alguém cré que ele

existe e lhe d4 crédito.

No caso do artigo em questao tenciona-se que este poder estd materializado na definigao e

determinagio da atividade educacional por meio da elaboracio de politicas puiblicas como os
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Planos Nacionais de Educagio. Eles orientam as agbes neste dmbito nas trés esferas por um
periodo decenal e tém impactos considerdveis na educa¢io sexual e de género protagonizada pelas
escolas.
O poder simbélico é um poder de construcio da realidade que tende a estabelecer uma
ordem gnoseoldgica: o sentido imediato do mundo (e, em particular, do mundo social)
supoe aquilo a que Durkheim chamao conformismo légico, quer dizer, “uma

concep¢io homogénea do tempo, do espago, do ntimero, da causa, que torna possivel
a concordancia entre as inteligéncias” (BOURDIEU, 2003, p.9).

Entende-se que através de uma violéncia nao fisica as politicas de educagio podem induzir
o publico a que elas se destinam a pensarem e agirem de acordo com uma concepgio de género
que ndo necessariamente esteja comprometida com uma visio integradora e inclusiva da
humanidade. Ou a forma como o género aparece nestas legislagoes, ou a expressio da sua auséncia
pode servir para ratificar a invisibilidade e secundarizagio na qual esta questao é tratada na
politica educacional brasileira.

E uma expressio de violéncia justamente pelo seu poder de através de uma agio fazer com
que uma pessoa se desloque fisica, conceitual ou intelectualmente sem seu consentimento. A
violéncia é uma agio que tende a causar algum dano imediato, a curto, a médio ou em longo
prazo. E quando esta violéncia estd enraizada socialmente os danos que elas causam afetam nio sé
o universo particular de cada um, mas a maneira como a coletividade age e reage diante dos
acontecimentos.

Assim, os atores que contribuem para a perpetuagio destas concepgdes nao inclusivas
exercem o poder de determinagio e ordenagio social na medida em que impde seu modo de
significagdo a uma questao constituida sdcio, cultural e historicamente como o género. A violéncia
simbdlica fundamenta sua a¢io no exercicio deste poder de elabora¢io da realidade.

Diante disto é comum que a adogao de uma perspectiva univoca naturalmente invisibilize
outras possibilidades de interpretacio e compreensio do fendmeno de género em toda a sua
multiplicidade.

A violéncia simbélica mostra como sua agdo é fundamental para a perpetuagio de relagdes
sociais desiguais, pois na sua forma de agir, ela reforca as desigualdades existentes entre os sujeitos.
O conceito de violéncia simbdlica explica como se dd a adesio dos dominados em um campo,
uma domina¢io consentida que se dd através de regras e crengas entendidas como se fossem
naturais.

Esta agdo violenta e dissimulada exerce uma dupla pressio, inicialmente no sentido da
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indugdo e coagdo para que uma determinada compreensio de género que nio pode ser deduzida
de nenhum principio universal fisico ou bioldgico seja perpetuada no ambito politico-
educacional. Em seguida como consequéncia da adogio de uma perspectiva que afeta toda a agio
educativa. “Toda agao pedagdgica ¢ objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposicio,
por um poder arbitrdrio [...]” (BOURDIEU; PASSERON, 2010, p.26-27).

Portanto, a violéncia simbélica é uma violéncia nao fisica, nao percebida, irreconhecivel,
transfigurada, dissimulada, uma violéncia imaterial sobre a consciéncia, uma ruptura com as a¢oes
espontineas, uma unidade tedrica de todas as agbes caracterizadas pelo duplo arbitririo da
imposigao simbdlica, o arbitrério da imposi¢ao e o do contetido imposto. A violéncia se manifesta

também através dos aspectos culturais

Com um olhar distanciado, pode-se ver que na nossa cultura determinadas regras sao
arbitrrias, porque nio hd nada no nosso corpo, da ordem de um estimulo, que
determine a conduta sexual de mulheres ou homens. Isso pode ser percebido quando se
comparam vérias culturas e se observa que determinadas prdticas sociais sio mais
freqlientes ou mais apreciadas num determinado grupo social, e em outras sociedades
chegam até a ser ignoradas, consideradas nefastas, indesejadas etc (HEILBORN, 2002,
p.76).

Da mesma maneira como as regras sao expressio da violéncia simbélica também ¢ a
dominagao de género. Ela é uma forma de violéncia simbélica baseada em uma relagio de
imposi¢ao e inculcagio de determinada visao de mundo, significagao e ordenagio social arbitrdria.
Ela traduz uma concep¢io exclusiva de género e cristalizada. Suas raizes profundas permitem a
perpetuacio de uma relacio dicotdmica entre a identidade masculina e a feminina de forma que é

natural a dominagao de um género sobre o outro.

2.2 Aspectos da dominagio nos planos nacionais de educagio

O campo das politicas de género é naturalmente complexo por estar atravessado pela
busca de igualdade em vérios setores da sociedade que ainda nao apresentam um entendimento
comum em relacio as demandas e estratégias de agao para garantir os direitos de seu publico-alvo.
Também ndo existem compreensdes consensuais sobre muitos elementos conceituais que
aparentemente permanecem no espago intelectual e tedrico, mas que afetam diretamente a
organizacio juridica e legal da sociedade. A estas incompreensoes somam-se resisténcias e posturas
que por vezes ndo sio superadas e separadas da impessoalidade exigida para garantias de direitos

coletivos e universais.
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Como jd evidenciado a violéncia simbdélica ou dominagao de género pode estar presente
no campo das politicas educacionais na forma de dispositivos legais como os Planos Nacionais de
Educagio, pois eles sao uma forma de orientar e regulamentar as agoes de educacio sexual e
podem contribuir para a ampliacio e efetivagio de direitos. Os Planos Nacionais de Educagio
tem impacto na questdo sexual, pois macroscopicamente falando hd um consenso em relagio a
atuagio da escola no processo de desenvolvimento das criangas, jovens e adolescentes.

Uma das bandeiras levantadas pelos grupos sociais ativistas que apoiam a criagdo de
politicas de género é a da defesa e o respeito a diversidade sexual como sindénimo de uma livre
expressio e atividade sexual do mesmo modo como h4 aceitagao nas relagoes estabelecidas dentro
de um padrio heteronormativo. Esta bandeira manifesta-se na busca por direitos e garantias na
vida matrimonial, na religiosa, na escolar, na profissional e perante as instituigoes juridicas. Como
a diversidade sexual possui um aspecto sociocultural de relatividade e supée uma natureza de
diferencia¢io, entende-se que

Os individuos sdo socializados para a entrada na vida sexual por meio da cultura, que
orienta roteiros e comportamentos, considerados aceitdveis para cada grupo social.
Conseqiientemente, as préticas sexuais se diferenciam no interior de cada sociedade,
variando de acordo com os referenciais dos diversos segmentos sociais que a compdem.
As expressdbes e manifestacdes relativas A sexualidade correspondem distintos
significados, segundo os valores vigentes em um dado estrato séciocultural. Portanto, os
atos sexualis nio sio necessariamente univocos (HEILBORN, 2006, p.45).
Uma politica de género igualitiria, democrdtica e inclusiva deve dar conta do
~ . . A
enfrentamento das relagdes de poder desiguais entre os géneros de forma a provocar uma
mudanca nos processos de tomada de decisio para oportunizar o empoderamento dos atores que
mais sdo afetados pelas politicas, incluindo todos que sofrem qualquer discriminagio, exclusio e
cerceamento de direitos relacionados a sexualidade e ao género (heterossexuais, homossexuais,
transgéneros ou qualquer outra denominagio), mas que podem permanecer silenciados e
excluidos dos debates que envolvem as leis dependendo da forma como os processos sio
conduzidos. A ideia dos atores mais afetados foi empregada para mostrar como sio necessarias
politicas comprometidas com os direitos destas pessoas e que a inclusio deve ser feita
considerando a diversidade, a singularidade e a pluralidade da humanidade.
Trabalhar com politicas publicas de género requer por parte dos agentes publicos o
entendimento dos pressupostos analiticos que embasam esta questdo, tendo em vista
que a garantia da governabilidade com a perspectiva da igualdade de género, se assegura
em trés dimensdes articuladas: a) na vontade e na decisdo politica que garanta, junto aos

planejadores em todas as instdncias federativas, a incorporagdo da transversalidade de
género; b) na sua incorporagio junto 2 prética dos gestores, que executam, monitoram e
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avaliam as politicas publicas nos niveis federal, estadual e municipal; ¢) na disseminagao
de novos valores culturais e politicos junto & populagio, com vistas a uma cidadania
inclusiva (LISBOA, 2010, p.5).

Em uma sintese histérica dos PNEs antes da Constitui¢ao de 1988 considera-se que a
primeira ideia de plano de educagio foi cunhada pelo Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova
em 1932, o que se concretizou com a referéncia na Constituicao de 1934 (SAVIANI, 2010,
p-389).

Conforme a referida Constitui¢io a Unido deveria fixar, coordenar e fiscalizar o plano
nacional de educagio. Para isso previu a criagio do Conselho Nacional de Educagao que teria
como funcio principal elaborar o plano. Para os educadores contrdrios a0 movimento renovador,
que certamente influenciou o entendimento sobre o plano presente na Constituicio de 1934, ele
era um instrumento para racionalizar o controle politico-ideoldgico exercido pela politica
educacional. As tensdes permaneceram entre 1946 ¢ 1964. Em relagao a compreensao do plano o
grupo anterior manifestou seu apoio a iniciativa privada e o direito da familia de escolher a
educagao dos filhos, repudiando o monopdlio estatal na educagio. J4 os renovadores ratificaram
sua inten¢do na defesa do nacionalismo desenvolvimentista, onde o Estado é quem deveria
planejar o desenvolvimento do pais e, portanto, o planejamento educacional (SAVIANI, 2010,
p-389).

Estas discussoes serviram como foram pano de fundo para a promulgacio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional de 1961, onde prevaleceram os interesses privatistas. Ela
determinou a elaboragio do plano de educagio pelo Conselho Federal para execugio em prazo
determinado referente a cada fundo nacional criado também por esta lei (SAVIANI, 2010,
p-390).

A partir de 1964 o planejamento educacional brasileiro revestiu-se de um cardter
tecnocrético e foi permeado por uma légica econémica. Com a redemocratizagio do pais a ideia
de plano educacional esteve ligada a introdugio de uma racionalidade democritica, mas que no
final se revestiu de ambiguidade (SAVIANI, 2010, p.390)

A Constituigao Federal de 1988 fundamentada na soberania, na cidadania, na dignidade
da pessoa humana, nos valores sociais do trabalho, na livre iniciativa e no pluralismo politica, faz
referéncia ao PNE no artigo 214

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de duragio decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educagio em regime de colaboragio e definir

diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manutengio
e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de
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acoes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a:
I - erradica¢io do analfabetismo; II - universalizagio do atendimento escolar; IIT -
melhoria da qualidade do ensino; IV - formagio para o trabalho; V - promogio
humanistica, cientifica e tecnoldégica do Pais. VI - estabelecimento de meta de aplicagio
de recursos publicos em educacio como proporg¢io do produto interno bruto. (BRASIL,
1988)

De acordo com a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, como estd explicitado no
artigo 9°, uma das incumbéncias da Unido é elaborar o Plano Nacional de Educa¢io, em
colaboragao com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. Na época da sua promulgacio no
pardgrafo primeiro do artigo 87 previu ainda que a Unido deveria encaminhar ao Congresso
Nacional no prazo da publicagio da lei o Plano Nacional de Educa¢io com diretrizes e metas para
o préximo decénio.

A partir deste dispositivo legal o que se seguiu foi que em 1998 foram protocoladas duas
propostas de PNE. A primeira foi elaborada no I e II Congressos Nacionais de Educagio que
aconteceram em 1966 e 1997 respectivamente. Esta proposta foi o resultado de intensos debates
nacionais e locais, dando origem a um documento referéncia que buscou a defesa de uma
sociedade pautada nos principios da justica, da igualdade, a partir de uma educagio publica e
democrdtica. A segunda foi elaborada com participagdo restrita justificada pela proximidade do
vencimento do prazo estabelecido pela LDB, cabendo ao Congresso Nacional ampliar o debate
(BORDIGNON et al, 2011, p.21-23).

Embora o PNE que tramitou na Cimara dos Deputados tenha incluido as duas propostas
com suas virtudes e limitacoes através da elaboracio de um substitutivo, o texto final resultou do
veto recomendado pela drea econdmica do governo de nove metas sobre financiamento. Das nove
metas 5 partiram da proposta da sociedade, 3 da proposta governamental ¢ uma de ambos
(BORDIGNON et al.,2011, p.24-28). A aprovagio das nove metas geraria um impacto
exorbitante nas receitas publicas, isto mostrou novamente como a educagio permaneceu
subordinada aos interesses econdmicos.

A vitéria da proposta do Governo menos comprometido com a questdo social revelou
como demandas da sociedade civil, dentre elas a defesa de politicas igualitdrias de género, foram
desconsideradas. No Plano da Sociedade Brasileira foram feitas 7 referéncias a questdo de género,
mais do que no PNE 2001-2010 (6 referéncias) e no PNE 2014-2024 (4 referéncias). Isto
mostrou também como a questio de género seria abordada mais a frente no Plano Nacional de

Educagio aprovado em 2014.
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Em consonancia com os objetivos propostos desde 1988 oficialmente foram aprovados
dois Planos Nacionais de Educagao: um pela Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001 e um pela
Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Ambos tiveram seus textos finais aprovados depois de um
atraso considerdvel, o que jd revela certo descaso do governo em relagao a educagio.

As Tabelas 1, 2, 3 e 4 mostram a relagdo entre as metas, estratégias e objetivos existentes
em cada PNE e aquelas que foram identificadas por se relacionarem com os descritores

especificados anteriormente relacionados ao género.

Tabela 1 — A questao de género no PNE 2001-2011 (Niveis de ensino).

Existentes Identificadas

Educacio 26 0
Infantil
Educagio  Ensino 30 1
Biésica Fundamental
Ensino Médio 20 0
Educacio Superior 32 3

Fonte: Elaborada pelo autor

Tabela 2 — A questao de género no PNE 2001-2011 (Modalidades de ensino).

Modalidades de ensino Objetivos e Metas

Existentes Identificadas

Educacio de Jovens e 26 0

Adultos

Educacio a Distancia e 22 1

Tecnologias Educacionais

Educacio Tecnoldgica e 15 0

Formagio Profissional

Educacio Especial 28 0

Educacio Indigena 21 0

Fonte: Elaborada pelo autor

Tabela 3 — A questdo de género no PNE 2001-2011 (Outros segmentos).

Outros segmentos Objetivos e Metas

Existentes Identificadas
Magistério da Educagio Bésica 27 0
Financiamento 15 0
Gestio 25 1

Fonte: Elaborada pelo autor
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Tabela 4 — A questao de género no PNE 2014-2024.

Metas Estratégias Estratégias
existentes identificadas
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20

Fonte: Elaborada pelo autor

De 2001 a 2014 vérias mudancas na legislagao educacional, somadas as lutas de movimentos que
buscam a garantia e a efetivacdo de direitos das populagbes mais invisibilizadas (aquelas que
normalmente se esforcam para conseguirem espago em todos os setores da sociedade e precisam
pleitear direitos bédsicos e essenciais) fizeram com que elas pudessem ser mais bem reconhecidas e
atendidas nos segmentos educacionais.
Sob impacto da democratizagio e da luta de movimentos feministas e de movimentos
de mulheres, desde os anos 80, tem ocorrido, no Brasil, um processo gradual de
incorporagio da problemdtica das desigualdades de género pela agenda governamental.
Com a crescente importincia dos governos municipais, a partir da Constituicdo de 88, a
reducio das desigualdades de género passou também a fazer parte da agenda dos
governos locais (FARAH, 2004, p.127).
E preciso reconhecer o espaco conquistado pelo ptblico-alvo das questoes de género como

as lutas do movimento feminista e dos grupos que se pensam mulheres e homens, mas nao sio

naturalmente do sexo feminino e masculino, todavia nio se pode desprezar o fato de que a partir
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dos dados levantados na andlise dos planos nacionais de educagio sobre género esta categoria
figura entre as que tém menos referéncias e quando ocorrem sio de maneira bastante sintética e
geral.

Além disto, na redagio dos Planos Nacionais de Educagio nio existe um
comprometimento efetivo nem uma reféncia expressa a qualquer outro género que nao se encaixe
na nog¢io bioldgica de masculino ou feminino. Para exemplicar o PNE 2001 estabelece que seja
feita a adequada abordagem da questdo de género nos livros diddticos e que temas de género e
educagao estejam presentes nas diretrizes curriculares de formagao docente. Entretanto, a ideia de
uma abordagem adequada e de temas ndo especificados remete a uma concep¢io universal
reconhecida como legitima e reproduzida na sociedade, mas que nio representa necessariamente a
visdo de todos os grupos que dela participam. O fato de ndo se fazer referéncia especifica a
transexualidade, a homossexualidade e a dominagao masculina mostra também a perpetuagio da
violéncia simbélica. O PNE 2014 falha igualmente pelo excesso de generalidade e nao
comprometimento com grupos invisibilizados j4 mencionados.

Somando as citagdes sobre género e sexualidade dos planos de educagio de 2001 e 2014
obtém-se um niimero bastante inferior quando comparado as alusoes feitas as outras populacoes
especificas como mostra a Tabela 5. Em outras palavras, em relagio a outros grupos
invisibilizados, estigmatizados e excluidos, as populagées de género competem em desigualdade e

na pouca centralidade que tém na politica educacional.

Tabela 5 — Populacoes especificas citadas no PNEs.

ISR PN o01-201)  PNE Q0142029

Pobres 4 9

Piblico-alvo da Educagio Especial 36 34
Comunidades Indigenas 31 14
Quilombolas 0 15

Escolas do Campo 0 17
Itinerantes 0 5

De rua 0 1
Afrodescendentes 2 8
Tradicionais 0 1

Fonte: Elaborada pelo autor

Como as referéncias a questdo de género nos PNEs sio generalizantes e escassas, sua

identificac¢do foi feita a partir dos descritores j4 citados. Na maioria dos casos género esteve
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associado A outra categoria que simbolicamente invisibiliza o reconhecimento das pessoas que
ainda sofrem com a aversdo e a ndo aceita¢io social sexual. Grupos estes que deveriam receber
maior destaque em documentos norteadores do atendimento e das politicas educacionais nas
esferas estadual e municipal.

O aspecto da dominagdo estd presente, pois ou a temdtica de género é reduzida a um
elemento constituinte, ou a atencgdo sobre ela é deslocada através da enunciacio de um conceito
impactante. Por exemplo, a referéncia feita sobre a necessidade de monitorar os sinais da violéncia
doméstica sofrida pelas mulheres que afetam o desenvolvimento dos educandos cumpre o dever
de expor um ponto importante e limitd-lo automaticamente. A referéncia feita é vélida, mas nio
se pode resumir a questio sem tocar no seu cerne, como as desigualdades de género presentes em
todas as relacoes estabelecidas no Ambito escolar.

Outro dado alarmante s3o as pouquissimas vezes que o género aparece nestas legislagoes.
O PNE 2014 tém 20 metas e 254 estratégias com apenas quatro referéncias ao conceito de
género, sendo que nao feitas perfeitamente. Quanto menos as questdes de género sdo discutidas
mais naturalizada permanece a sua auséncia e falta de espago na agenda governamental. Outro
fator a se considerar é que as conquistas do movimento feminista ao longo do século XIX e as
recentes criagdes de secretarias e coordenadorias especializadas em politicas feministas pelos
estados e municipios representam, sem ddvida, um ponto forte na desconstrugio da dominagio
masculina. Defender a igualdade entre masculino e feminino ¢ essencial, mas nio se pode deixar
levar por um discurso paliativo que finge abordar uma questao central apenas pelos seus sintomas
e consequéncias sem descortinar suas causas. A questio de género inclui o feminismo, mas no se
limita a ele, também remete as reivindicagoes de homossexuais, transgéneros, entre outros grupos.

Uma das estratégias da meta 1 do PNE de 2014 propoe a definicio em regime de
colaboragio de metas de expansio das redes publicas de educagio infantil segundo as
peculiaridades locais. Ou seja, ela define um critério, mas automaticamente o desloca para um
campo de generalizagio onde peculiaridade pode ter muitos significados e que nio
necessariamente, dependendo do discurso e da construgio politica, faz alusio a condigio
especifica das populacoes de género, principalmente as que nao se enquadram em condicoes
conceituaveis.

Uma das estratégias da meta 2 do PNE de 2014 objetiva fortalecer o acompanhamento e
o monitoramento do acesso, da permanéncia e do aproveitamento escolar das situagoes de

discriminagdo, preconceitos e violéncias na escola, visando o estabelecimento de condicoes
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adequadas para o sucesso escolar do(a)s aluno(a)s em colaboragio com as familias e com 6rgaos
publicos de assisténcia social, sadde e protegdo a infincia, adolescéncia e juventude. Estd definigao
j4 se mostra mais especifica e abrangente, contudo nio toca no cerne da questio por nio
reconhecer o publico-alvo de género como o faz em outras metas e estratégias com as pessoas com
deficiéncia, as comunidades quilombolas, do campo, indigenas e pobres.

Outro aspecto da violéncia e da referéncia simbdlica estd enunciado nos objetivos e metas
para o Ensino Fundamental no PNE de 2001. O objetivo 11 evidencia a ideia de no programa de
avaliagdo do livro didético criado pelo MEC ter entre seus critérios a adequada abordagem das
questoes de género e etnia e a eliminagio de textos discriminatérios ou que reproduzam
esteredtipos. A definicio do que é adequado constitui um arbitrdrio, pois nio apresenta bases
s6lidas e universalmente aceitas, pelo contrdrio materializa o posicionamento do Governo sobre o
que ¢é adequado ou nio na abordagem destas questoes. Ao mesmo tempo refor¢a a postura
legitima e a autoridade do ente governamental em distinguir algo que pode ser relativizado. O
elemento mais basico de constituigio antropoldgica de uma cultura mostra como o conceito de
género deve ser concebido em uma perspectiva relacional e como construgio social.

Uma das ocorréncias do género no PNE 2001 estd relacionada com a Educagao Superior
visando incluir temas como género e educagio sexual nas diretrizes curriculares de formagio
docente. Esta proposicio tem muito sentido j4 que é mais do que necessirio preparar os
professores para oferecerem respostas e caminhos para as duvidas, anseios e demandas de seus
futuros alunos quando os questionarem sobre algum assunto de género. Isto permitiria também
solidificar uma compreensio mais imparcial, neutra e fundamentada de género apreendida nos
cursos de formagao. Pra falar verdade é mais 16gico do que parece, ¢ impossivel que os professores
contribuam para a formagio integral dos educandos sem a devida preparagio. O problema s6
reside entdo que concepgio de género serd ensinada a eles.

Pouquissimas referéncias nos planos ainda representa pouco esforco para dar conta de algo
tio complexo como as relagbes de género e suas interlocugbes com o campo educacional.
Curiosamente o PNE 2001 d4 mais destaque ao género do que o de 2014, o que precisa ser
aprofundado visto que os mecanismos democrdticos funcionam em tese normalmente na
sociedade brasileira.

A redagio da lei e a forma como as questoes sio apresentadas nio representam apenas
escolhas textuais, sio sempre acoes dos agentes em um campo notadamente disputado pela

defini¢ao de sentido, dos fendmenos e, sobretudo, dos interesses de quem almeja conquistar mais
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influéncia e poder. O meio simbélico é o mais adequado por abrigar questoes profundas de forma
sutilmente natural sem que hajam questionamentos diante do ordenamento juridico-legal e diante
da fabricagao de esquemas de percepg¢oes, de visio e de pensamento em uma sociedade onde
teoricamente as decisoes sio resultantes de um processo democrético e inclusivo assegurada na

legislagao.

3. Algumas considerages

Em geral as referéncias ao tema de género nas politicas educacionais sio
consideravelmente ausentes e timidas e quando sio feitas é de forma geral e generalizante, sem
aprofundamento e enfrentamento das questdes mais polémicas e significativas.

Os Planos Nacionais de Educa¢io sio politicas que normalmente sio convertidas em

. o . : . e -
adequagoes pelos entes subnacionais e apesar de existirem orientagdes do Ministério da Educacio,
muitos municipios nio se ddo ao trabalho de constituirem um plano especifico para sua realidade

local, simplesmente repetem as orientagdes gerais com pequenas modificagoes. Ainda assim

[...] as politicas puablicas, podem também contribuir para a reducio da desigualdade de
género.1. Em primeiro lugar, reconhecendo que esta desigualdade existe e que ela deve e
pode ser reduzida. 2. Em segundo lugar, integrando o combate a desigualdade de género
a agenda de governo, junto com o combate a “outras desigualdades”. 3. Em terceiro
lugar, identificando como e onde estas desigualdades se manifestam e quais seus
impactos — para se poder planejar estratégias de acio (FARAH, 2004, p.128-129).

Nos ultimos anos cresceu o poder das instincias participativas e fiscalizadoras destas
legislagdes, o problema é que estdo sujeitas as determinagoes do Governo que por vezes consegue
enfraquecer a a¢io de grupos organizados por meio de estratégias burocrdticas e formais, admitas
na legislagao e reguladas juridicamente. H4 situagbes onde o Governo que deveria ser o tenaz
defensor do interesse publico, advoga em nome de uma estabilidade social e principalmente

. . . - .
econdmica cada vez mais manchada pelo espectro da corrupgio e pelo dominio politico-
ideolégico de grupos declaradamente privatistas.

As recentes propostas para a educagio como as medidas de limitagao, regulagio dos gastos
publicos, privatizagoes e a reforma educacional protagonizada pelas mudancgas no ensino médio
estdo conseguindo aplacar as pequenas conquistas alcangadas nos ultimos anos pelos grupos
organizados em defesa da educacio publica, socialmente referendada e que defende a inclusao.
Nestas propostas inclui-se o Programa Escola Sem Partido, que tem conquistado espago nas casas

legislativas ¢ como os PNEs analisados, tende a suprimir propostas de educagio igualitiria e
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democrdtica comprometidas com a emancipagio e a diversidade humana, pois se manifesta

radicalmente contra qualquer “ideologia de género”.

Ao por entre aspas a denominagio de “Escola sem Partido” quer-se sublinhar que, ao
contrdrio, trata-se da defesa, por seus arautos, da escola do partido absoluto e tnico:
partido da intolerAncia com as diferentes ou antagdnicas visdes de mundo, de
conhecimento, de educagio, de justica, de liberdade; partido, portanto da xenofobia nas
suas diferentes facetas: de género, de etnia, da pobreza e dos pobres, etc. Um partido,
portanto que ameaca os fundamentos da liberdade e da democracia liberal, mesmo que
nos seus marcos limitados e mais formais que reais. Um partido que dissemina o édio, a
intolerincia e, no limite, conduz a eliminacio do diferente (FRIGOTTO, 2016, p.12).

Diante de intimeros desafios e tabus inerentes as questoes de género, das discussoes
interpostas no campo da biologia e da psicologia, das peculiaridades da formagio humana em
toda a sua abrangéncia, na busca por coesio e equilibrio social no exercicio da singularidade
sexual sem ferir e cercear direitos, Bourdieu (2002, p.140) entende que s6 a consideragio pela
agao politica de todos os efeitos da dominagao levados a cabo pela interse¢io entre as estruturas
incorporadas e as estruturadas das instituigoes que produzem a ordem sexual como o Estado e a
escola ¢ possivel que haja o desparecimento progressivo da dominagio de género.

Os aspectos da dominagio e da violéncia simbélica apontam para uma estrutura de poder
muito maior, mais organizada, enraizada e engendrada na sociedade que sobrevive da
naturalizagio e do desconhecimento de suas estratégias de imposicao das relagdes de forca através

de esquemas simbdlicos.
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“SE DER MOLE... EU PASSO O RODO”: quando as questdes de
género, sexualidades, masculinidades e raga invadem o cotidiano escolar

Paulo Melgago da Silva Junior'

Resumo

O presente texto parte da perspectiva teérica decolonial para interrogar estudantes do nono ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica na periferia da Baixada Fluminense, estado do Rio de
Janeiro, sobre suas nocoes de género, de sexualidades, de masculinidades e de raga. Defendo a
relevincia deste estudo, uma vez que a escola constitui um local privilegiado para que meninos e
meninas aprendam as possibilidades de ser masculinos e femininos, ressignificando, assim, o
processo de construgio das relagdes de género. Para a gerag¢io dos dados, foram utilizados os
subsidios disponibilizados pela pesquisa-agio, com a descrigao e a problematizagio de episédios
acontecidos em sala de aula. Ao analisar os dados, influenciados pelos estudos de género, de
sexualidade e de racialidade, destaco que, as expectativas relativas ao género, as sexualidades, a
masculinidade e 4 raga sio mediadas pela configuragio heteronormativa, com o predominio do
discurso da colonialidade do poder e do masculino hegemoénico. Contudo, o trabalho nos mostra
que um exercicio sistemdtico de problematiza¢io de discursos naturalizados pode ocasionar o
desenvolvimento de novas concepgoes de género, de sexualidades e de masculinidades,
principalmente entre os rapazes, que necessitam se engajar nas politicas de género. Com efeito, as
discussoes podem contribuir para um maior conhecimento e respeito pelo outro, principalmente

pelas mulheres e pelas maltiplas masculinidades presentes nas salas de aulas.

Palavras-Chave: Género. Sexualidades. Masculinidades. Raga. Pratica Pedagégica.

Abstract
The actual text is based on the decolonial perspective to question elementary ninth grade students
of a public school, situated in an area known as Baixada Fluminense, in the state of Rio de Janeiro,

about their views on identities of gender, sexuality, masculinities and race. I stand for the fact that
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this research is relevant because boys and girls learn about what it means to be male and female
while in school, being able to resignify the process of gender construction. In order to generate
data, techniques and procedures from action-research approach were used, and combined with the
description and interrogation of some episodes that took place in some classes. Thus, in this
research, I hope to bring relevant contributions to the discussion of gender in schooling. The data
analysis — conducted under the influence of contemporary gender, sexuality and racial studies —
points out to the fact that the expectations towards gender, sexualities, masculinities and race are
altogether mediated by the heteronormative configuration, with the pervasive coloniality of power
discourse and the hegemonic masculine. Nonetheless, this text also shows us that a systematic
exercise in problematizing the so-called naturalized discourses may promote the development of
new conceptions of gender, sexualities and masculinities. It is an important exercise, especially to
the young men, who need to engage in gender politics. The discussions may, indeed, contribute to
a larger respect and understanding of the ‘other’, mainly the women and the multiple masculinities

that are present in the classrooms.

Keywords: Gender. Sexualities. Masculinities. Race. Pedagogical Practice.

Introdugio

A frase escolhida como titulo para este texto foi proferida por um aluno negro de 15 anos
durante uma aula de artes. Ele estava respondendo a uma colega que havia dito que uma aluna nova
na escola tinha comentado que ele era forte e jogava muito bem. Este episédio, dentre outros, pode
revelar a necessidade de trazer as questoes de género, de sexualidades, de masculinidades e de raga
para o contexto das salas de aula.

Esses temas, apesar de estarem cada vez mais presentes na sociedade, ainda se apresentam
como um grande desafio em nossas escolas, a comegar pelo préprio discurso dos/das professores/as.
Segundo Moita Lopes (2008), os docentes colocam constantemente a sexualidade no campo da
vida privada, anulando percepg¢oes e consequéncias sociopoliticas e culturais mais amplas. Os corpos
na escola apresentam-se alheios a questdo da sexualidade, ignorando prazeres e desejos. A escola se
encarregou (e se encarrega) de ignorar o corpo e suas representagdes uma vez que a_cognigio ocupa
destaque nas salas de aula.

Nesse aspecto, hooks (2001) nos mostra a influéncia do pensamento de certas vertentes
religiosas nas escolas, ¢ a relagio destas com a rentncia dos desejos e dos prazeres do corpo. Assim,
“ao acreditar nisso, individuos entram na sala de aula para ensinar como se apenas a mente estivesse

presente, e nio o corpo” (hooks, 2001, p. 115). Com efeito, Louro (2001, p. 41) destaca a
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dificuldade de se trazer o prazer e o corpo para a sala de aula ao afirmar que, nas escolas, “[...] a
associagao da sexualidade ao prazer e ao desejo é deslocada em favor da prevengao dos perigos e das
doengas”. A autora deixa claro que a forma de se pensar a sexualidade nas escolas ainda atende ao
modelo hegemonico reprodutivo cristio. Contudo, mesmo que a escola ainda contribua para um
apagamento do corpo, podemos pensar a mesma como produtora de identidades corporificadas,
produzindo e reproduzindo corpos generificados, sexualizados e racializados.

Nessa perspectiva, este trabalho aborda alguns modos pelos quais jovens estudantes do 9°
ano de uma escola puablica de Duque de Caxias, periferia urbana do Rio de Janeiro, co/constroem
e revelam, no cotidiano escolar, suas visdes de género, de sexualidades, de masculinidades e de raca.
E relevante ressaltar que trabalhar com periferias urbanas abre possibilidades de conhecer como
determinados discursos e conceitos, que circulam nos grandes centros, sio apropriados e
reinventados. As relagoes de vizinhanga persistem muito mais do que em bairros de classe média ou
alta. As necessidades bdsicas e os espagos de sociabilidade fazem com que sejam redesenhadas novas
formas de perceber o mundo social (SILVA JUNIOR; MOREIRA, 2010).

A escola na qual foi desenvolvido este trabalho, atende estudantes desde o ciclo de alfabetizacio
até 0 9° ano do Ensino Fundamental. Seu publico sao moradores e moradoras do bairro e de favelas
proximas. Nesses espagos, a populagio pertence as camadas populares, é economicamente
desfavorecida e passa por grandes dificuldades financeiras. A maior parte dos moradores e
moradoras trabalha no mercado informal. Ressalto que trabalho como professor de artes nessa
instituicdo publica hd aproximadamente 15 anos. Nesse periodo, venho presenciando diversos
discursos de alunos e de alunas sobre os temas em tela e tenho defendido a importincia de as escolas
problematizarem certas vises cristalizadas e essencializadas de género, de sexualidades, de
masculinidades e de raca (MELO; ROCHA; SILVA JUNIOR, 2013; SILVA JUNIOR, 2014;
SILVA JUNIOR; IVENICKI, 2015).

Defendo a importancia deste estudo uma vez que a escola constitui um local privilegiado
para que meninos e meninas aprendam as possibilidades de ser masculinos e femininos. Serd nessas
institui¢oes que as relagoes de poder entre homens e mulheres, meninos e meninas se dardo, com
grande intensidade, pelo discurso e por préticas de regulagio de corpos e de desejos. Ela constitui o
primeiro centro social fora do nicleo familiar, onde a crianca poderd colocar em questionamento
ou confirmar as informagées e visdes de mundo ensinadas pelos familiares. Conforme Moita Lopes
(2002, p. 91), “as escolas, por exemplo, determinam em grande parte nio somente o que as pessoas

fazem como também quem sio, serio e podem ser”, tendo também a fungio de “legitimar ou
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recusar essas identidades, entre outros significados previamente construidos” (MOITA LOPES,
2002, p. 204).

Nesse sentido, no espago escolar, a heterossexualidade e a masculinidade se enlagam e se
transformam em um vinculo natural, dado e legitimado. Une-se a esse pensamento o modelo
bindrio de género e de sexualidade homem/mulher, que defende expectativas de papéis sociais e
sexuais naturalizados de género e de raga nos quais o homem deve ser bruto e a mulher, delicada e
comportada. Ou, pensando a partir da raga negra, espera-se que o menino seja bruto, sexualizado e
com habilidades para o esporte, e a menina, escandalosa, barraqueira e altamente sexualizada.

Com isso, negam-se tanto outras possibilidades quanto a diversidade sexual. O trabalho de
producio de identidades se torna sistemdtico, acentuado pela preocupagio de introduzir o menino
a0 mundo masculino hegemonico (CONNELL, 1995, 2000, 2016), como a apreciagio dos
esportes, e a valorizagdo positiva da agressividade fisica, a0 mesmo tempo em que valoriza sua
facilidade para o dominio da racionalidade, enquanto que, com a menina busca enfatizar a
delicadeza e sua suscetibilidade a emocio.

Nesse sentido, o estudo de género, segundo Moita Lopes (20006), pode ser considerado
uma das categorias cruciais para se entenderem as mudangas sociais e culturais da vida
contemporanea. Isso, nos ajuda a contestar falsos universalismos presentes em diversos discursos.
Ao mesmo tempo, Connell (2016) nos revela que género é uma questao de corporificagdo social, e
pode ser definido como uma estrutura de préticas reflexivas de corpo, por meio das quais corpos
sexuais sao posicionados na histéria. A autora ainda nos chama a atengio para o fato de que “género
¢ um termo muitas vezes lido como sindnimo de mulheres. Mas os homens também estao
envolvidos em relagdes de género, e os padroes de masculinidades sio construidos por meio da
corporificagio social” (CONNELL, 2016, p. 62). Dessa forma, é preciso trazer essas
problematizacoes para as salas de aulas uma vez que os alunos vivem em relagdes sociais e,
futuramente, irdo se constituir em pais, maridos e parceiros que viverdo diversos relacionamentos
sociais. E certo que a qualidade dessas relagées estard relacionada, em grande medida, s questoes
de igualdade de género.

Em uma perspectiva similar, Sommerville (2000) e Barnard (2004) afirmam que as
questoes de género, de raga, de sexualidades e de classe social devem ser vistas como
interseccionadas, ou seja, nao podem ser dissociadas, uma vez que se deve olhar para o sujeito social
como um todo, e ndo apenas por um angulo de suas subjetividades. Dessa forma, de acordo com

Sodré (1999) e Wilchins (2004), a raga é uma abstragio, uma fantasia mével que nio tem nada a
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ver com o determinismo bioldgico. Com efeito, para Barnard (2004) o corpo ¢é fetichizado. A l6gica
de mercado constréi o homem negro e a mulher negra como sensuais, bons/boas de cama, sempre
prontos/prontas a realizar desejos. Pelas palavras de Wilchins (2004), aprendemos a ser de
determinada raga e a agir como tal.

Meu objetivo central nesta investigagao é buscar caminhos para problematizar as nogoes de
género, de sexualidades, de masculinidades e de raca, trazendo a tona a necessidade de
reconhecermos outras possibilidades. Para a geragio dos dados, optei pelos subsidios
disponibilizados pela pesquisa-agao, porque ela permite o caminhar junto quando se pretendem a
reflexdo e a possivel transformacio da pratica, como argumenta Franco (2005). Esta opgio decorreu
do critério inicial de incidir em uma situacio social concreta e, mais do que isso, de ensejar, por
meio da problematizagdo, a entrada de outros elementos no debate. Assim, a metodologia da
pesquisa-a¢do se revelou um importante caminho para a realizacio deste projeto, cujo
desenvolvimento pode contribuir para a integragao dos temas as discussoes do conhecimento escolar
bem como provocar mudancas de entendimento e de respeito as diferencas culturais e coloniais a
partir de uma agdo sistemdtica. Consideramos que a pesquisa-agio tem sido um método
participativo desde sua origem e, por isso, sua perspectiva funciona melhor quando existem a
cooperagio e a colaboragao entre as pessoas da investigagio. Assim, os temas foram definidos a
partir de uma questdo-problema surgida na turma ao longo de uma aula de artes. As discussoes e as
problematizacoes foram elaboradas com o intuito de tentar promover uma transformacio social.
Por esse motivo, os alunos e as alunas participaram das elaboragdes de tais discussoes e
problematizacoes

Desse modo, a perspectiva orientadora do meu trabalho foi a busca por
oportunidades/momentos que tanto possibilitassem quanto fizessem os/as alunos/alunas se
expressarem durante as aulas, apresentando suas visdes de mundo e seus conceitos sobre o tema
proposto. Nesse movimento, tive por objetivo realizar intervengées a fim de discutir e de
problematizar as possiveis visoes essencializadas ou binaristas sobre as questoes propostas.

No sentido de expor os caminhos e as problemdticas suscitadas pela pesquisa, o artigo foi
estruturado da seguinte maneira: no primeiro momento, sio apresentadas algumas reflexdes sobre
colonialidade e decolonialidade; logo a seguir, tematizo as questoes de género, de sexualidades, de
masculinidades e de raga; no terceiro momento. apresento a narrativa para, em seguida, destacd-los
e os analisar a partir dos Estudos Decoloniais. Na Gltima se¢do, encontram-se as consideracoes

finais.
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Algumas reflexdes sobre colonialidade e decolonialidade

A América Latina, em nosso caso, o Brasil, foi construida a partir de uma base multicultural
muito forte e especifica. Esse fato vem se configurando na construgao de uma histéria “dolorosa e
trigica” para os/as negros/as e indigenas (CANDAU, 2012). Nossa formacio histérica estd marcada
pela eliminacio fisica, pela escravizagio, pela inferiorizagao e pela negac¢io do outro, do diferente,
seja no campo do imagindrio social sejam nas relagées assimétricas de poder cotidianas vivenciadas.

Assim, ao assumir o cendrio descrito acima, busco problematizi-lo a partir da critica
decolonial a colonialidade de produgio do conhecimento (MIGNOLO, 2003, 2007; QUIJANO,
2005; WALSH, 2008, 2009a, 2009b). Segundo Mignolo (2003), a decolonialidade é uma critica
da modernidade baseada em experiéncias geopoliticas e nas memorias da colonialidade. Ela busca
possibilidades de desvelar os processos de colonizacio, que acabaram por subalternizar e por
inferiorizar determinados grupos sociais, como os/as indios/as ¢ os/as negros/as, 20 mesmo tempo
em que se preocuparam com a negagio e a subalternizagio do conhecimento.

De acordo com Mignolo (2007), a colonialidade envolve as relagdes de poder que emergiram
no contexto de colonialismo europeu na América, na Asia e na Africa. Entretanto, seus efeitos nio
se limitam a esse periodo histérico de dominio imperial que deixou suas consequéncias fisico-
psicoldgicas de subalternidades epistémicas e racistas no Ocidente. Nao obstante, ao término do
tempo histérico do regime colonialista, seus efeitos permanecem presentes nos modos como sio
projetados e concebidos os conhecimentos.

E relevante destacar que a colonialidade ¢ diferente do colonialismo. Walsh (2009a) esclarece
que, apesar de relacionados, esses sdo conceitos distintos. A colonialidade ¢ mais duradora e envolve
as relagées de poder, que emergem do contexto da colonizagio europeia, e que tém associado
dominagao/subordina¢io e colonizador/colonizado, a despeito da emancipagio das colonias. A
colonialidade ¢ parte constitutiva da modernidade, é seu lado sombrio, oculto e silenciado
(MIGNOLO, 2003). Ela determina a subalternizagio e a dependéncia, processo que pode ser
compreendido a partir de quatro eixos.

O primeiro eixo ¢ a colonialidade do poder. Segundo Walsh (2009a), Anibal Quijano cunhou
a denominagio colonialidade do poder a partir da relagao histérica responsdvel pela classificagao e
reclassificagao das pessoas do planeta, levando em conta a categoria raca como forma de controle
social e de desenvolvimento do capitalismo mundial. Nesse contexto, o colonizado vé seus modos

de conhecimento e saberes reprimidos e descaracterizados.
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O segundo eixo é a colonialidade do saber, que estd relacionada a geopolitica do conhecimento
e que, por sua vez, estabelece um paradigma de conhecimento universal e racional a partir das
produgdes eurocéntricas e de sua relagio com o resto do mundo. Desse modo, outras formas de
saber, outros conhecimentos e racionalidades advindas dos povos subalternizados sio
desqualificadas. Para Walsh (2009a), ao atravessar o campo do saber, usado como dispositivo de
dominagio, essa perspectiva faz com que muitos discursos de intelectuais progressistas sejam
desacreditados. Assim, conhecimentos historicamente produzidos pelos povos e pelas comunidades
colonizadas (povos negros) sio negados, subestimados ou silenciados.

A colonialidade do ser constitui o terceiro eixo de aten¢io mais complexo. Essa dimensio
envolve um longo processo histérico de formacio de identidades subalternizadas sob a hegemonia
de uma herangca colonial. Aqui ¢ observada e discutida a ndo existéncia do outro, do colonizado, a
partir de sua negagao sistemdtica, de sua inferiorizacio e desumanizagio; desconhece-se a alteridade,
e o outro ¢ reduzido ao nio ser, condigao que reduz o seu valor.

Assim, a matriz da colonialidade ocupa um lugar central nos processos de
dominagao/subordinacio. Nessa perspectiva, a decolonialidade argumenta que a diferenga é de
origem colonial. Ela estd associada ao processo de colonizagio, sendo denominada diferenca

colonial, ou seja, o espaco que se desdobra a partir da colonialidade do poder. Nas palavras de

Mignolo (2003, p. 10),

[...] a diferenca colonial é o espaco onde histdrias locais que estdo inventando e
implementando os projetos globais encontram aquelas histérias locais que os recebem; ¢
o espago onde os projetos globais sdo forcados a adaptar-se, integrar-se ou onde sao
adotados, rejeitados ou ignorados.

Para o autor, esse espago pode ser fisico ou imagindrio, e nele atua a colonialidade do poder,
que configura historicamente uma geopolitica do conhecimento, na qual se destaca o privilégio de
individuos localizados em determinados lugares geo-histéricos do globo.

Com efeito, a decolonialidade caminha no sentido de desafiar e de questionar as estruturas
sociais, politicas e epistémicas da colonialidade, denunciando os seus niveis de poder nos
conhecimentos e, por sua vez, nas pedagogias. Walsh (2005) destaca possiveis caminhos para a
efetivagio de préticas inspiradas na pedagogia decolonial, situando-os em trés 4mbitos: o espago da
sala de aula, a formagdo docente e os materiais pedagdgicos. Destaco que, neste artigo, me interessa
refletir sobre o espaco da sala de aula. Dessa forma, na préxima se¢ao procuro colocar em evidéncia
as questdes de género interseccionadas com as questoes de sexualidades, de masculinidades e de

raca.
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Quando o género, as sexualidades, as masculinidades e a raga entram em questio

Conforme dito anteriormente, o género deve ser compreendido como uma dimensio
central de nossa vida social. As suas dinimicas tomam formas especificas em contextos coloniais e
p6s-coloniais (CONNELL, 2016). Nesse sentido, Lugones (2007) afirma que as relacoes de género
sao marcadas e estio diretamente relacionadas com a colonialidade do poder. Com isso, nio
podemos perder de vista que o processo de colonizacio da América foi bastante generificado,
marcado pelo masculino, pela sexualizagio das nativas, dos negros e das negras. Com efeito, o
mesmo aconteceu no Brasil: o processo de colonizagio foi extremamente sexualizado, como
podemos verificar desde a leitura da Carta de Caminha, que fala das indias nuas, até a posterior
chegada dos/as negros/as.

Nesse sentido, para além das questées de género e de raga, as sexualidades e as
masculinidades também podem ser pensadas com base nesse eixo, a partir do qual o colonizador
(homem, branco, europeu, heterossexual) se vé como superior. Com isso, as outras subjetividades,
o outro, o diferente, o colonizado, tém seu imagindrio destruido, subalternizado e invisibilizado.
Assim, o género assume importancia crucial para esse discurso, pois os corpos sdo as arenas para a
construgio de padrées generificados (CONNELL, 2000). Connell (2016) explica, nessa
perspectiva, que as masculinidades sao configuragdes de praticas associadas a posigao social dos
homens. Elas sao definidas coletivamente na cultura e sustentadas nas instituicoes.

As masculinidades sao comunidades imaginadas, marcadas por discursos e pertencimentos
a determinados grupos, elas nao existem como estruturas consolidadas de papéis. Nesse sentido,
existe uma grande preocupacio em criar regras e normas que integrem (disciplinem) os corpos de
homens ao essencialismo bioldgico e racial. Assim, as masculinidades sio construidas e
reconstruidas, nio podendo ser tomadas como realidades imutdveis e objetivas, pois tanto estio
sempre em mudanga/em transformagio de acordo com a histéria e com a cultura, quanto sujeitas
as relacoes de poder.

Para ser homem, ¢ preciso tornar-se homem (BADINTER, 1993), fato que sugere que o
caminho para concretizar as regras da masculinidade precisa ser construido e conquistado. A
possibilidade de se desviar desse caminho é uma constante ameaca na vida dos sujeitos. A mesma

autora nos diz que “serd um pouco mais demorado e um pouco mais dificil fazer um homem do
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que uma mulher” (BADINTER, 1993, p.189), reafirmando que o processo de construgio da
masculinidade é lento e possui regras mais rigidas do que a do feminino.

Nessa perspectiva, segundo Badinter (1993), a virilidade nio é um dom. Ao contrdrio, deve
ser fabricada — o homem ¢é uma espécie de artefato. Assim, a estrutura patriarcal, instaurada pela
ideologia e consolidada por meio do senso comum e pelo poder, cria regras e, define o masculino
como o ativo e o feminino como passivo, dd destaque para a for¢a masculina em contraste com a
delicadeza feminina, e produz as masculinidades hegeménicas.

Diversos tipos de masculinidades coexistem e sao produzidas simultaneamente. Existe uma
hierarquia entre as diversas masculinidades. A masculinidade hegeménica cria uma série de regras e
de restri¢oes para um efetivo pertencimento a esse grupo. Tal modelo enfatiza o papel do homem
nas relagdes de poder, ressaltando seus privilégios e deveres nas estruturas patriarcais. Destaco que
esse é apenas um tipo de masculinidade entre as diversas existentes. A masculinidade hegemdnica
nem sempre é o tipo mais comum de masculinidade em nossa sociedade.

E relevante destacar que Connell (2000) nos apresenta as masculinidades marginalizadas, ou
subordinadas, como aquelas que nao atendem ao modelo dominante de raga e de classe social. Essas
identidades sdo construidas com base em esteredtipos, e os sujeitos sao marcados como abjetos, sem
brilho e sem valores. Dentre esses modelos, a autora destaca as masculinidades negras.

No entanto, defendo que a masculinidade negra se encontra no meio termo: um misto entre
a identidade marginalizada e a exaltada. A partir de prdticas discursivas, a identidade social negra é
construida, por meio da exclusio, como subalterna e uma classe inferior. Por outro lado, a
identidade sexual do homem negro — reprodutor, viril, bem dotado —¢ exaltada pelo modelo
hegemonico. Frosh, Phoenix e Pattman (2002) apontam que, na Inglaterra, a masculinidade dos
garotos negros ¢ localizada na estrutura falocéntrica, posicionando-os como superiores aos garotos
de outras etnias em relacio aos atrativos sexuais.

A partir de outras pesquisas ja realizadas (SILVA JUNIOR; CANEN, 2011; SILVA
JUNIOR, 2013; SILVA JUNIOR; IVENICKI, 2015), destaco que esse posicionamento se repete
no Brasil: a sexualidade, a for¢a e a masculinidade do homem negro sio exaltadas e reconhecidas
nao s6 entre a comunidade negra. Em nosso pais, o “macho negro” parece ser visto como modelo
de virilidade, de poténcia e de dota¢io sexual. O homem negro também ¢ construido como ativo,
como aquele que estd, a todo 0 momento, pronto para o ato sexual. Sio muitas as histérias de

incontinéncia sexual contadas por homens negros.
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A partir dessas reflexoes, a préxima se¢io apresentard um estudo de caso que pode ilustrar as
formas pelas quais uma prdtica pedagdgica buscou problematizar discursos homogeneizadores que

marcam as questoes de género, de masculinidades e de raga.

Entre musas, ninfas e mulheres: as experiéncias de uma turma com o romantismo

O romantismo é tema das aulas de artes visuais do 2° bimestre do 9° ano na Escola Municipal
No6s do Morro®. A turma em questdo ¢ a 901, composta por 33 estudantes, sendo 18 meninas e 15
meninos, em sua maioria negros/ as, numa faixa etdria que varia entre 14 e 17 anos. Como a escola
oferece curso desde a educagio infantil, a maior parte da turma estd junta hd muitos anos, portanto,
diversos lagos de cumplicidade j4 estao formados. Trabalho como professor de artes nessa turma ha
aproximadamente dois anos.

A motivagio para preparar o programa de artes para o segundo bimestre surgiu,
aleatoriamente, no final do més de marco. No dia 26 de marco, durante a aula de artes, a aluna
Daiane’ disse para o aluno Pedro: “A Carla estava vendo vocé jogar futebol, te elogiou falou que
joga bem... ¢ bonito e fortdo”. Sem pensar muito, o aluno respondeu: “Ela é gostosa se der mole
passo o rodo”. E importante destacar que Pedro estd com 16 anos, é negro e alto para os padroes
da turma. Na escola, ele se destaca nos esportes e pela forga fisica entre os alunos, um sorriso ficil e
extremamente gentil. Seguindo a conversa, O aluno Andrew completou: “Mais uma para colegao”.
Os meninos, de um modo geral, riram e fizeram pequenos comentdrios, algumas alunas/meninas
riram e concordaram com as falas. Pedro, Andrew, Gustavo e Daiane lideravam a conversa.

A fala de Pedro foi importante para mostrar como a periferia absorve os discursos do centro e
como esses sio redesenhados pelos moradores (SILVA JUNIOR; MOREIRA, 2010). Em outras
palavras, podemos perceber como o discurso da masculinidade hegemonica, defendido por Connell
(1995, 2000) para homens brancos, foi ressignificado por homens negros.

Essa narrativa destaca como as relagoes de género, de masculinidades e de raga sio construidas
nas periferias e evidencia as relagées de colonialidade do poder e do ser, de acordo com Lugones
(2007), Connell (2016), Quijano (2005), Walsh (2009a). Nesse caso, a légica colonizadora, que
valoriza o poder do homem, é tao normalizadora que nega o outro e sua existéncia. Assim, o

comentdrio do aluno chamou a aten¢io para os requisitos das masculinidades, conforme Badinter

2 Nome ficticio.
3 ~ ;.
Destaco que todos os nomes sdo ficticios.
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(1993) nos mostra: é preciso se tornar homem a partir de um ritual. Naquele momento, Pedro
queria afirmar e reforgar sua virilidade para a turma. Assim, ao dizer que passaria o rodo, ele estava
mostrando que nio era gay, que nio era fraco e que estava pronto para expor sua sexualidade
masculina (BADINTER,1993). Ao mesmo tempo, a maneira como ele e seus amigos se portam na
sala de aula, o prazer com que jogam bola e a exibi¢io da forca ilustram o que Connell (1995, 2000)
denomina como caracteristicas do mundo masculino, onde podemos notar o dominio da razio e
da forca.

Aquele episédio me chamou a atengio®. Como eles estavam fazendo uma atividade prtica,
resolvi interferir e perguntar: “As meninas concordam com isso? Se der mole passo o rodo?” Daiane
respondeu que os meninos sio assim, s6 pensam em pegar. Pedro, imediatamente, destacou: “Elas
gostam, professor. E olha que elas nio querem meninos de 14 anos nio... s6 saem com mulekes
maiores”. Gabriela prontamente colocou que nao sao todas, que algumas nio gostam. Andrew disse
que sd3o0 poucas as que nio gostam... e completou: “Professor o que vocé pensa? Com 13 anos, nio
tem menina virgem... santinha nio... Se o cara nio chega junto, elas dizem que ¢ boiola.”

A fala de Daiane revela como o discurso do masculino/heterossexual nas relagoes de género estd
naturalizado e cristalizado. Segundo Quijano (2005) ¢ Walsh (2008, 2009a), o discurso da
colonialidade construiu 0o homem branco como superior nas relagoes de género. No caso dessa
turma em especifico, a hierarquizacio das relagées coloca 0 homem negro como superior, uma vez
que existe uma maioria negra em sala. Ao diminuir o status social da mulher e reduzi-la a um objeto,
Andrew também mostra como os meninos sio controladores de acesso a igualdade género (Connell,
2016).

Assim, as falas, em seu conjunto, evidenciam a importincia de mostrar aos meninos que eles
devem participar, de maneira ativa, no processo de discussio das relagées de género. Nesse sentido,
Connell (2016) destaca que os homens devem estar envolvidos no caminho para uma mudanga
institucional na vida social. Assim, precisamos, a cada dia, questionar, colocar em evidéncia e
problematizar os pensamentos dos homens de amanha se quisermos construir, no futuro, uma
sociedade mais justa e igualitdria. Para que esse processo possa ser consolidado, ¢ preciso ampliar o
pensamento de que a discussao de género é apenas para as mulheres, incluindo as discussoes sobre

as masculinidades nesse contexto.

* Nagquele momento, resolvi fazer algumas anotagdes no caderno que denomino diario de classe, onde anoto os
principais acontecimentos durante minhas aulas em cada turma.
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As conversas me impulsionaram a pensar o processo de preparagio de aulas para o segundo
bimestre. A proposta foi tentar me apropriar das ideias preconizadas pela pedagogia decolonial
(MIGNOLO, 2003; WASH 2008, 2009a, 2009b). Assim, durante o més de abril, conversamos
sobre o Romantismo, suas caracteristicas, seus artistas no Brasil e na Europa.

Na aula do dia 13 de maio’, organizei a turma em semicirculo e apresentei um powerpoint
com uma sele¢io de quadros, pintados por artistas do periodo, que evidenciavam a mulher: A grande
Odalisca (1814), Retrato da Princesa de Broglie (1853) de Dominique Ingres; A mulber com um
papagaio (1827) de Delacroix; Moema (1866), Juramento da Princesa Isabel (1875) de Victor
Meirelles, A dama de verde (1908) e Nu feminino (1909) de Arthur Timoteo®. Apresentei cada
quadro, destaquei algumas caracteristicas dos quadros, procurei relaciond-los com seus autores e
disse para a turma que a mulher seria o tema das préximas aulas. O objetivo dessa aula era fazer
circular novos discursos sobre as questoes de género, refletir sobre o processo de construgio das
masculinidades e, assim, tentar desestabilizar e desessencializar as questdes de raga, de sexualidades
e de masculinidades na sala de aula (MELO; ROCHA; SILVA JUNIOR, 2013).

“Professor vocé reparou que nao tinha mulher negra? Mesmo nas obras do pintor negro, as
mulheres nao parecem negras”, colocou Daniela. “Também nio é a praca do Galo’nem baile funk
para ter um monte de neguinha”, respondeu Pedro. A narrativa de Daniela nos mostra a necessidade
de trazermos para as salas de aulas outras visdes, para além da visio eurocéntrica universal
(MIGNOLO, 2003), que negou/subalternizou a existéncia de outros sujeitos sociais. A fala nos deu
a oportunidade de questionar onde estariam outros/as pintores e pintoras daquele periodo, por que
eles/elas nao aparecem nos livros diddticos, o motivo de Arthur Timoteo também nio aparecer nos
livros e de suas mulheres apresentarem tragos de mulheres brancas.

Por sua vez, a intervencio de Pedro nos revela as expectativas em relagio 2 mulher negra,
ou seja, que ela deve ser retratada em bailes ou na praga. Aqui é possivel refletir como o pensamento
colonial marca as questdes de género interseccionadas com a raga e a classe social. Dito de outra
maneira, é possivel perceber como a mulher negra e pobre tem sua subjetividade marcada pela
inferioriza¢io. De fato, em trabalhos anteriores realizados nessa mesma comunidade, Silva Junior
(2014) ouviu a fala de uma aluna negra que destacou que os homens da comunidade gostam de sair

com as mulheres negras, fazem sexo, moram juntos, mas, quando melhoram de vida, acabam se

> Como pretendia gerar dados para uma possivel pesquisa, naquele dia gravei a aula.
% Apesar de suas obras serem posteriores ao periodo em tela, esse pintor foi incluido pelo fato de ser negro.
7 Essa praca ¢ um dos espagos de sociabilidade da comunidade.
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casando com as brancas. A fala de Pedro, em conjunto com a fala dessa aluna, reflete o pensamento
da colonialidade do poder e do ser (WALSH, 2009a, 2009b). O discurso do colonizador chega a
ser tao forte que nega ao outro a possibilidade de se construir como sujeito. Nesse caso, a
colonialidade do ser terminou por negar as mulheres negras a possibilidade de se construirem como
sujeitos. Por outro lado, para se construir como ser humano, o homem negro acabou por buscar na
mulher branca o seu passaporte para o reconhecimento social.

Em tom de piada, o aluno Alex destacou: “Oba...vai ter mulher para todos”. Daiane
comentou que “desde aquela época, as mulheres ficavam nuas na frente do pintor” e indagou se
“elas nao tinham vergonha”. Gustavo brincou que as mulheres de hoje ficam sem calcinha no baile
funk. “As novinhas sio demais tiram a roupa a toa... principalmente se o muleke tiver moto ou
carro, elas estao dentro” .

Perguntei as meninas se elas concordavam com essa visao sobre as mulheres. Emily disse que
nao, mas que eles acham assim. Essa aluna trouxe uma questao relevante: “Os meninos desta escola
querem ser como os homens do futebol, aqueles do campinho de areia; s6 fazem jogar bola, beber
e falar de mulher”. Andrew interrompeu: “Se nao falar de mulher vamos falar de qué? Somos
homens”. Antdnio trouxe a questao racial: “Professor, negro nio pode negar fogo”. Perguntei se os
outros pensavam assim. A resposta foi positiva, diversos alunos acenaram positivamente com a
cabeca.

Duas questoes chamam a atengao neste momento: a fala de Emily, que destaca o mundo dos
homens que chamam a atengo nas comunidades, e como os garotos da escola procuram imitar esse
mundo. Essa fala coaduna com a visaio de Connell (2016), quando a autora afirma que as
masculinidades da adolescéncia estio muito relacionadas com as masculinidades definidas para
adultos nas comunidades a que pertencem. Assim, o modelo de homem adulto, referéncia para
aqueles rapazes, estd relacionado ao sucesso no futebol, na bebida e com as mulheres.

A outra questio foi trazida pelo Antonio e se refere ao valor da masculinidade e da virilidade
do homem negro. Apesar de o processo de coloniza¢io ter construido o homem negro como inferior
e té-lo incluido entre as masculinidades subordinadas (CONNELL, 2000), sua masculinidade foi
construida a partir da estrutura falocéntrica (FROSH, PHOENIX; PATTMAN, 2002) e, com isso,
hipersexualizada e valorizada (SILVA JUNIOR, 2013)%. Assim, os garotos negros dessa comunidade

¥ No entanto, é relevante destacar que Silva Junior e Ivenicki (2015) defendem a importancia de se problematizar
esse modelo de masculinidade negra, pois, apesar de ser um importante elemento no processo de construgdo da
autoestima dos garotos negros, pode reforcar o machismo, o sexismo, a homofobia, entre outros.
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acabam por se sentirem privilegiados em relagao aos outros garotos. Esse fato também nos revela a
necessidade de trazer para as salas de aulas novos discursos e novas possibilidades de masculinidades
(CONNELL, 2016), para que meninos e meninas possam refletir sobre a diversidade de
masculinidades’. Isso porque, uma vez que essa diversidade se torna conhecida, esses meninos e
meninas podem enxergar e aceitar novas possibilidades de se construirem como adultos e, com
efeito, ampliarem as possibilidades de discussio das relacoes de género de modo a reduzir a
desigualdade entre as relagdes.

Na semana seguinte, dia 20 de marco'’, antes da realizagio do trabalho prético,
continuamos o debate. Iniciei a aula perguntado sobre as maes dos meninos da turma, o que elas
achavam do fato de eles agirem da forma como agiam e de tratarem as meninas como objetos. A
primeira a comentar foi Leticia: “Professor, o pior é que muitas delas apoiam... sabe aquele ditado
prende sua cabra”. “Emas ndo vao nos prender mesmo”, brincou Kesia. Logo apds, a mesma aluna
completou: “as mies criam muito mal seus filhos”. Chamei a atengio para as relagoes de género e a
luta pela igualdade social entre homens e mulheres ao longo da histéria (MOITA LOPES, 20006).
Foi o momento de repensarmos em conjunto os diversos papéis sociais que vivenciamos, ou seja,
como mulheres, mies, esposas, filhas devem se comportar e quais s3o as expectativas nas relacoes
delas com os homens. Em outras palavras, a profissional que luta pela igualdade no trabalho, a
mulher que luta pelos direitos sociais e sexuais, a mie que protege o filho e o cria como macho e,
a0 mesmo tempo, reclama do marido por nio dividir as tarefas.

Com isso, reafirmo a defendo meu argumento de que é de suma importincia trazer os
meninos e as meninas para as reflexoes sobre as relagoes de género que permeiam nos lares uma vez
que essas meninas serdo futuras maes, esses meninos serdo futuros pais, esposos, companheiros e
todos/as responsdveis pela criagio de novos/novas jovens. Assim, destacar futuros relacionamentos
significa destacar interesses dos homens (meninos) na igualdade de género (CONNELL, 2016).

Esta assertiva se torna verdadeira a partir das conclusdes de Antdnio: “Professor, é
interessante: 4 em casa, somos eu, minha mae, minha irma e meu padrasto. Minha mae briga com
meu padrasto porque ele nao ajuda na casa, diz que a mie dele nio ensinou, cobra que minha irma
arrume cozinha e nido me obriga fazer estas coisas”. Emily completou: “Muitas maes fazem isso”.
Gabriela ponderou: “Além de lutarmos pelos direitos das mulheres, também temos que educar

nossos filhos para isso”.

® Aqui, embora nio tenha trabalhado neste momento, destaco as masculinidades gay, femininas, entre outras.
' Continuei gravando as aulas.

V.6, n. 1. p. 53-70, jan.labr. 2017, 66



Revista Café com Sociologia. ISSN: 2317-0352

Essas discussoes mostram possibilidades de trazer o corpo para sala de aula, fato criticado
por hooks (2001) e Louro (2001) ao destacarem que corpo e prazer nao estio presentes nas salas de
aula. Com efeito os debates podem contribuir para um maior conhecimento e respeito pelo outro,

principalmente pelas mulheres e pelas maltiplas masculinidades presentes nas salas de aulas.

Para nio concluir

A questao que esteve implicita ao longo deste artigo foi como discutir e problematizar as
questoes de género, de sexualidade, de masculinidades e de raga a partir das aulas de artes em uma
turma de 9°ano de uma escola da periferia de Duque de Caxias. A proposta de trabalhar as questoes
de maneira interseccionada interseccionadas pode colaborar para uma maior compreensio das
multiplas Subjetividades presentes na sala de aula e como os diversos discursos sio marcados pela
heran¢a do pensamento colonial.

A proposta da pedagogia decolonial se mostrou como um importante subsidio para colaborar
no processo de desnaturaliza¢io e de problematizacio de discursos e de valores cristalizados baseados
na hegemonia eurocéntrica colonial. Essa atividade foi desenvolvida ao longo de um bimestre e
contou, de um modo geral, com a participagio de toda a turma, apresentando suas visdes e questoes.
Contudo, esse trabalho nio pode se restringir a uma discussio, conforme demonstrado por Silva
Junior (2014). Ele deve ser sistemdtico e continuo.

As priticas pedagdgicas nio devem acontecer dissociadas de uma proposta curricular bem
planejada e constante. E relevante destacar que a proposta de trazer essas discussoes para a sala de
aula nao configura a introdu¢io de novas disciplinas no curriculo. A proposta é ampliar a visio de
conhecimento dentro do conjunto de contetdos propostos. Dito em outras palavras, a ideia é
pluriversalizar o conhecimento, nas palavras de Mignolo (2003). Nesse aspecto deve-se sempre fazer
circular novos discursos nas salas, uma vez que eles permitem ampliar o repertdério destes/as
alunos/as e, consequentemente, contribuem para se desestabilizarem verdades consolidadas.

Nesse sentido, os diversos discursos sobre género, masculinidades e raga em conjunto
podem ampliar as possibilidades de discussio e/ou problematizagao, e, sobretudo posteriormente,
contribuir para uma transformagio, na busca de uma maior justica social e igualdade de género.
Assim, nunca é demais destacar que nds, professores e professoras, somos responsaveis tanto pelo
que levamos para as discussoes em sala de aula quanto pelo que escolhemos silenciar. Dados os altos

ntmeros de violéncia contra as mulheres, a homofobia, a lesbofobia, as discriminacées raciais e de
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classe, dentre outras presentes em nossa sociedade, nio podemos deixar de levar estas questoes para
as salas de aulas. Na realidade, elas interrogam nossas praticas pedagdgicas o tempo inteiro. Cabe a

7 . . \ ~
nés decidirmos se buscaremos respostas dando vozes aos/as nossos/nossas ou nao.
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GENERO, SEXUALIDADE E EDUCACAO: (Im)possibilidades 3

abordagem sobre diversidade sexual e de género na escola
Ana Luiza Profirio’

Resumo

O presente artigo busca discutir as (im)possibilidades relacionadas a abordagem sobre diversidade
sexual e de género na escola. Os dados aqui apresentados sio resultado de uma pesquisa
etnogréfica realizada no decorrer do ano de 2015, em uma escola putblica da rede estadual de
Alagoas. O campo aconteceu no auge das controvérsias acerca da retirada do tema género, no
Plano Municipal de Educa¢io (PME) de Maceid. As disputas sobre o PME reverberaram no
ambito da escola, mobilizando o posicionamento dos sujeitos da instituicido em relacio a
controvérsia. Dentre estes posicionamentos, a abordagem continua do tema género e sexualidade
nas aulas de sociologia, mostrou-se pouco eficaz para a instauragio de um debate acerca da
promogdo da diversidade sexual e de género no espaco escolar. Os argumentos religiosos
acionados para a retirada do tema género no PME de Maceié eram mobilizados, para desmerecer
a abordagem do assunto nas aulas de sociologia. A reflexao acerca das (im)possibilidades sobre a
discussdo do género e da sexualidade, em sua perspectiva de valoracio da diversidade no 4mbito
escolar; é de fundamental importincia, para a percep¢io dos limites, e também da imensa
potencialidade critica que a prépria discussio provoca. E nesta dimensio que pode ocorrer uma
real contribui¢do politica.

Palavras-chave: Antropologia. Género. Sexualidade. Ensino de Sociologia.
GENDER, SEXUALITY AND EDUCATION: (Im) possibilities to
approach sexual and gender diversity in school
Abstract
This article seeks to discuss the (im) possibilities related to the approach on sexual and gender

diversity in school. The data presented here are the result of an ethnographic research carried out
during the year 2015, in a public school of the state network of Alagoas. The field happened at

! Licenciada em Ciéncias Sociais — Universidade Federal de Alagoas. Mestranda em Antropologia Social pela
mesma institui¢ao.
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the height of the controversies about the withdrawal of the gender theme, in the Municipal Plan
of Education (PME) of Maceid. Disputes over SMEs reverberated within the school, mobilizing
the position of the institution's subjects in relation to the controversy. Among these positions, the
continuous approach to the topic of gender and sexuality in sociology classes proved to be
ineffective for the creation of a debate about the promotion of sexual and gender diversity in the
school space. The religious arguments put forward for the removal of the gender theme in
Maceié's PME were mobilized to detract from the approach of the subject in sociology classes.
The reflection about the (im) possibilities about the discussion of gender and sexuality, in its
perspective of valuing diversity in the school environment; Is of fundamental importance, for the
perception of the limits, and also of the immense critical potential that the approach itself
provokes. It is in this dimension that a real political contribution can occur.

Keywords: Anthropology. Gender. Sexuality. Sociology teaching.

Introdugio

No decorrer do ano de 2015, durante a realizagao de uma pesquisa etnografica com vista a
elaboragio da monografia de conclusio de curso?, pude compreender como a abordagem do tema
género e sexualidade na escola, em sua perspectiva de valoriza¢io da diversidade, pode ser dificil.
Através de observagdes, conversas, informais e video-discussdo’. Acompanhei semanalmente a
rotina de estudantes e docentes do ensino médio, coordenacio e direcio da escola; em sala de aula
e demais espacos de sociabilidade da escola, como pdtio, biblioteca e corredores;

O siléncio em relagao a diversidade sexual e de género foi o que norteou a realizacio da
pesquisa. Este era expresso especialmente em relagio ao fato do tema nao ser amplamente
trabalhado na escola; algo afirmado pela dire¢io, coordenagio, docentes e estudantes da
institui¢do. Porém havia um momento em que o siléncio sobre o assunto era tencionado. Isso
ocorria nas aulas de sociologia, Unica disciplina, que fomentava a discussio sobre género e
sexualidade no cotidiano escolar. O professor de sociologia, Miguel®, trabalhava género e
sexualidade de forma continua em suas aulas, através de temas como: Socializagao, Trabalho e

Desigualdade Social. O professor questionava e provocava as turmas, colocando em xeque

* Este artigo explora algumas questdes abordadas na monografia de conclusio de curso, “Discretos e Alarmosos:
Conflitos relacionados ao género e a sexualidade no cotidiano escolar”.

? Proposta que consistia na exibi¢do de videos para as/os estudantes do ensino médio sobre heteronormatividade
no ambiente escolar e familiar. A exibigdo era seguida pela discussdo entre as/os estudantes sobre o material
exibido. Foram utilizados os seguintes videos: VESTIDO Novo. Dire¢ao de Elena Trapé. 2007. (13 min.), son.,
color. Legendado. ERA uma vez outra Maria. Dire¢do de Cintia Viana. 2006. (20 min.), son., color. MUNDO ao
contrario HETEROFOBIA. Dire¢do de K. Rocco Shields. Producao de Rachel Diana. 2011. (19 min.), son.,
color. Legendado. ACORDA, Raimundo... Acorda!. Direcao de Alfredo Alves. 1990. (15 min.), son., color

* Com o principio ético de preservar a privacidade das/dos interlocutores, todos os nomes proprios citados sio
ficticios.

V.6, n. 1. p. 71-87, jan./abr. 2017. 72



Revista Café com Sociologia. ISSN: 2317-0352

concepgdes arraigadas e repletas de senso comum sobre género e sexualidade; que naturalizavam a
heterossexualidade, e os papeis femininos e masculinos.

A atuagio do professor, em teoria, deveria contribuir para a valoragio da diversidade
sexual e de género na escola, mas provocava o efeito oposto. A maioria das/os estudantes a partir
de uma leitura negativa sobre o questionamento das desigualdades de género, e uma visio
religiosa sobre sexo, demonstravam desconforto e repudio a abordagem socioldgica do tema. Além
disso, durante a realizacio da pesquisa as controvérsias em relagio a “ideologia de género”
reverberaram na escola. Essa ideologia pode ser entendida enquanto um projeto politico de
grupos cristaos fundamentalistas, que buscam deslegitimar e restringir as discussoes sobre género e
sexualidade no Ambito escolar. (LIONCO, 2016).

A partir do avango do debate ptblico em torno da retirada do tema género do PME de
Maceid, o professor de sociologia passa a ser acusado de promover a “ideologia de género” em sala
de aula. E nesse momento as acusagbes e criticas direcionadas a Miguel mobilizavam os
argumentos contraditérios relacionados a “ideologia de género”. O professor, mesmo diante dos
ataques, nao desanimou e continuou a trabalhar o tema género e sexualidade em suas aulas. Isso
reclamava as/os estudantes uma tomada de posi¢io, que nao raramente resultava na repeti¢io da
controvérsia sobre o PME, gerando uma briga pouco produtiva na escola, em que cada lado
oferecia uma visdo reducionista do “outro”.

Toda a situagdo permite refletir sobre as (im)possibilidades relacionadas a discussao sobre
género e sexualidade na escola, em sua perspectiva de valoragio da diversidade. Nao se trata de
conferir respostas a uma questdo complexa, qual a melhor forma de trabalhar género e sexualidade
na escola, ou de desencorajar abordagens pedagdgicas nesse sentido. Mas refletir sobre os desafios
que sio colocados quando as problematizagoes sobre um tema. Em alguma medida nio suscitam

questionamentos, mas o fortalecimento de certas convicgoes.

Género e Sexualidade na Escola

Ao abordar a discussio sobre diversidade sexual e de género no 4mbito escolar. Diniz e
Liongo (2009) demonstram que prevalece a timidez sobre a temdtica, sendo a mesma permeada
pelo siléncio. Expresso na auséncia do conteddo nos livros diddticos, onde género e diversidade
sexual raramente aparecem, e quando discutidos, tais contetidos sio pautados a partir de uma
perspectiva biologizante. H4 também o silenciamento através do ocultamento e negagio da

presenca de lésbicas, gays, bissexuais e transexuais no cotidiano escolar, ao nao se falar a respeitos
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desses sujeitos a escola diz que elas/es “nao sio” seja porque nio podem ser associados aos
atributos desejados, seja porque nao podem existir por nio poderem ser nomeadas/os. (LOURO,
2014, p.71).

O siléncio em relagio a discussdo sobre diversidade sexual e de género na escola, é uma
expressio da homofobia e tem um papel importantissimo para a reproducio da
heteronormatividade no espaco escolar. Porém nio podemos esquecer que o “siléncio” nao é
absoluto, sendo importante relativiza-lo. Pois mesmo com a timidez por parte da escola em
trabalhar essas questoes, as/os estudantes discutem a temdtica, além disso, temos a presenga
concreta de estudantes, lésbicas, gays, travestis e transexuais no espago escolar. Dessa maneira, a
questao principal que orientou o meu trabalho enquanto pesquisadora consistiu em perguntar se
contetidos de género e sexualidade eram trabalhados na escola, e se sim, de que maneira isso
ocorria. Em conversas com a diregdo, coordenacio, docentes e estudantes todas/os afirmavam que
o tema ndo era de forma geral abordado pela escola, exceto na disciplina de sociologia.

Sobre isso, Sonia, a diretora da instituigdo, explicava que a escola tentava ao médximo
atender as demandas do Ministério da Educacio (MEC). Para ela, a discussio era muito
importante na escola, pois assim seria possivel combater a violéncia homofébica, mas existiam
dificuldades. Uma delas relacionada a abordagem do contetddo de forma transversal, tal como é
especificado nos ParAmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Sénia, no comego do ano, indicou o
professor Miguel para coordenar um projeto junto aos demais professoras/es, ¢ assim implementar
o tema. Porém o projeto nao foi para frente; além de Miguel, nenhum das/dos docentes
demonstrou interesse. Sonia afirmava que o desinteresse tinha a ver com o pertencimento
religioso de alguns docentes. Miguel concordava com essa afirmacio, e dizia que depois de muitas
tentativas de convencer as/os colegas acabou desistindo e fazendo as coisas por conta prépria.

Ao acompanhar as aulas e conversar com as/os demais docentes que atuavam nas turmas
de ensino médio sobre as razoes pelas quais nao trabalhavam género e sexualidade em sala de aula;
apenas dois professores diziam nao concordar com a abordagem do conteddo, e faziam isso a
partir de suas crengas religiosas. Nesse caso, Sandro, professor de portugués, e Pablo, professor de
matemdtica. O primeiro era membro Igreja Assembleia de Deus, e o outro membro da Igreja
Adventista do Sétimo Dia. Ambos criticavam duramente o professor de sociologia por discutir o
assunto com frequéncia. Sandro levava as criticas mais longe, defendendo sua posi¢io perante as

turmas. Ele passou a acusar Miguel publicamente de impor uma “ideologia de género” na escola,
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reproduzindo assim alguns argumentos associados a controvérsia do debate publico do PME de
Maceid, (algo que serd desenvolvido em outro momento).

Em relagio aos demais docentes, elas/eles afirmavam que eram a favor da discussio sobre
género e sexualidade na escola, mas nao se sentiam aptos para realizé-la em sala de aulas seus
argumentos ndo mencionavam a religiosidade, mas tocavam nas questoes objetivas do exercicio da
docéncia. Dentre os argumentos levantados estavam: falta de tempo, nao ter tido contato com a
temdtica na graduagio, acreditar que na sua disciplina nio cabe essa discussdo e considerar o
assunto polémico demais para debater com as/os adolescentes. Ao mencionarem o fato de nao se
sentirem aptos para abordar o contetido em sala de aula, essas/es professoras/es sinalizavam a
necessidade de formagao inicial na graduacio e também politicas puablicas de formagio

continuada que promovessem a capacita¢io sobre a temdtica.

Género e Sexualidade nas Aulas de Sociologia

Nas aulas de sociologia, inico momento em que género e sexualidade eram discutidos por
parte de um professor, Miguel tencionava o siléncio a0 mdximo, e mobilizava as/os estudantes a
refletirem sobre as suas percep¢oes acerca do género e das sexualidades. As aulas quase sempre
eram conturbadas, os questionamentos suscitados pelo professor geravam um profundo
descontentamento entre as/os estudantes, isso era expresso através de intervengoes durante a aula,
que consistiam em criticas e repreensbes ao conteddo e ao professor. Mesmo entre as/os
estudantes que admiravam o professor de sociologia ocorriam criticas ao fato de abordar de forma

, A . .« . « »
continua o tema género e sexualidade em suas aulas, as/os estudantes diziam que era “chata” a
insisténcia do professor no tema, e afirmavam que suas consideragdes nio tinham “sentido”, nesse

. 3 ) . )
caso, quando o professor questionava as concepgoes arraigadas sobre género e sexualidade.

Em uma das aulas, por exemplo, ao ensinar sobre o processo de socializagio para a turma
do 1° ano. Miguel explicou como “os brinquedos”, exercem influéncia sobre criancas, sendo uma
ferramenta importante para a construgio das diferencas entre meninos e meninas. Ele leu uma
histéria para a turma, “O menino que ganhou uma boneca” (BAPTISTONI, 2012). No conto,
um menino ganha uma boneca de presente de aniversdrio e, a familia que nao gosta do brinquedo
proibe a crianca de brincar. Ele passou a brincar escondido. Em uma situagao especifica, ao ver

. ) , . ) . § )
que seu tio ndo conseguia segurar o filho recém-nascido, o menino chegou a conclusio que isso
acontecia porque o tio nunca havia segurado uma boneca. Entdo o protagonista passou a brincar

com ela em publico, o que despertou uma série de repreensdes. O seu primo questiona a razio
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dele fazer isso, pois ter uma boneca é coisa de “maricas”. O menino responde que ter uma boneca
ensina a ser pai. No final da histéria a familia aceita o fato do menino brincar de boneca e o acha
COrajoso.

Enquanto lia, o professor perguntava aos rapazes se eles j& haviam brincado de boneca,
todos disseram que brincar de boneca era errado, e questionavam o professor perguntando onde
estava seu “juizo”. Diante das negativas da turma frente a possibilidade dos rapazes brincarem de
boneca, o professor provocou: “- Se vocés nao brincam de boneca como vdo segurar os seus
filhos?”. Dentre os estudantes apenas um concordava com o professor, Daniel, jovem que se
definia enquanto um “gay assumido”, e apresentava uma performance atipica de género
(BUTLER, 2009). O adolescente utilizava regularmente maquiagem. Era comum o uso de
delineador nos olhos e, cilios posticos, além de uma longa franja quase na altura olhos. Nas
festividades da escola além desses elementos, passava batom nos ldbios, e durante as aulas de
educacio fisica o recurso a um short-saia demarcava a sua feminilidade. Daniel era alvo de
violéncia homofébica constante, que variava entre a violéncia simbdlica; a partir de xingamentos e
apelidos como “Viado”, ou “Daniela”, e violéncia fisica.

Nessa mesma turma, em outra ocasido, Miguel dividiu entre quatro grupos os temas dos
Semindrios sobre Desigualdade Social. Ao se deparar com o tema: Homofobia, um grupo de
estudantes perguntou do que iriam tratar no semindrio. Miguel explicou que homofobia é a
discriminagdo contra as sexualidades nao heterossexuais, e perguntou se o grupo sabia o que
significava. Uma estudante, Paula, respondeu: “Heterossexual é quem muda de sexo”. Rindo,
Miguel disse que ndo, que o heterossexual é homem com mulher e mulher com homem, o que é
considerado “normal” na sociedade. Ao enunciar essa expressio o professor fez sinal de aspas com
os dedos. Um dos estudantes, Sérgio bastante irritado, logo emendou: “Nao é considerado o
normal”; e, imitando o gesto do professor de fazer aspas com as maos, porém em tom sarcistico,
enfatizou: “E o normal! E o certo!!”.

Em algumas ocasiées a abordagem socioldgica sobre o tema era um pouco melhor
recebida, especialmente quando se tratava das questdes envolvendo género e machismo. Um
exemplo disso foram os semindrios sobre “Desigualdade Social” nas turmas do 2° ano. Um dos
temas sorteados pelo professor foi “Mulher e 0 Mercado de Trabalho”. Nessas salas, as garotas
elogiaram o professor por trazer o assunto. Muitas estudantes diziam ser feministas e algumas

delas também faziam parte do time feminino de futebol de saldo da escola. Elas consideravam este
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tipo de discussao importante para a diminui¢io do preconceito em relagio ao que as mulheres
podem ou nio podem fazer.

As aulas serviam como uma forma de desabafo coletivo, as estudantes relatavam as
situacbes que vivenciavam na escola e em casa. Esses relatos quase sempre eram sobre o
preconceito que as garotas enfrentavam por jogarem futebol. Sobre isso as discussoes entre as e os
estudantes. Eram sempre acaloradas, pois os rapazes sempre discordavam das colegas, afirmando
que as mesmas estavam erradas. Em um desses momentos, um dos estudantes, Emanuel, em tom
agressivo, disse que a “natureza” deixava ébvio o que um homem e uma mulher “podem” ou nio
“fazer”, afirmando que mulheres nio poderiam jogar futebol por causa do “fisico”™ “Mas ¢é
verdade, vocés meninas ndo podem jogar futebol, vocés nao sabem, deixam o jogo lento, nio tem
fisico para fazer isso”. Juliana, uma das garotas que fazia parte do time, levantou-se e respondeu
também em tom agressivo, olhando de forma desafiadora para Emanuel: “Pra mim nada a ver, eu
jogo futebol melhor que os meninos, entdo futebol nio é sé6 pra homem e é preconceito que as
pessoas vejam assim. Eu sofro muito me chamam de sapatio e bolacheira”.

Outra estudante, Marcela complementou a fala de Juliana, relatando que sofria a mesma
experiéncia por jogar futebol e por apresentar “jeitdo”™: “- Eu ndo uso maquiagem, nem gosto de
me arrumar, ai pegam no meu pé, um cara largado ninguém diz nada, né?”. A partir disso uma
discussdo comegou em sala, as garotas sairam em defesa de Juliana e Marcela e os rapazes
defendiam Emanuel. Cada grupo tentava falar mais alto que o outro, e era impossivel entender o
que diziam. O barulho era intenso, ¢ Miguel teve que gritar para que a turma fizesse siléncio. O
professor entao encerrou a aula falando sobre como as/os estudantes tinham um papel importante
para a mudanca, pois ao educarem suas/seus futuras/os filhas/os, poderiam abolir as nogoes
restritas sobre o género. As garotas apoiavam o professor, enquanto os garotos ficaram em
siléncio. Mesmo em uma sala em que a maioria apoiava o tema, nesse caso as estudantes, o debate
nao deixava de ser em alguma medida tenso.

Neste sentido, parece importante considerar que apesar do comprometimento do
professor em romper com o siléncio associado a discussio sobre género e sexualidade na escola, e
colocar em pritica as prescri¢gbes do Ministério da Educagio sobre a abordagem transversal do
assunto, as dificuldades relacionadas a abordagem do tema ultrapassam muitas vezes as condicoes

de intervengao das/dos professoras/es.

Controvérsias do Plano Municipal de Educagio: Reverberagoes na Escola
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O debate sobre PME de Maceié foi marcado por uma polarizagio. De um lado havia
aquelas/es que denunciavam a imposi¢ao de uma “ideologia de género” nos planos municipais. A
“ideologia de género” se referia A tentativa de barrar e restringir a discussao em sala de aula de
contetidos relacionados ao género e sexualidade. Através de sites, blogs e redes sociais, sujeitos em
sua maioria com alguma filiacio religiosa monoteista, e os representantes dessas religides, padres e
pastores, consideravam a “ideologia de género” perigosa e destrutiva, tendo como objetivo acabar
com a expressio ‘“tradicional” e “correta” de familia. Do outro lado havia aquelas/es,
especialmente ativistas do movimento LGBT e feminista, que se contrapunham a essa posigao
através também de féruns virtuais. Pode-se observar uma defesa da manutengao do tema género
no PME. Essas/esses recusaram em primeiro lugar a prépria nogio de “ideologia de género”,
afirmando que os contetidos de género e sexualidade tém como objetivo promover o respeito a
diversidade social e reduzir a violéncia contra as mulheres e os sujeitos de expresses nio-
heterossexuais sendo uma ferramenta importante e necessdria para a promogio dos direitos
humanos.

Na escola, a polariza¢do entre os sujeitos pouco diferiu da que estava ocorrendo em
relagio ao PME. Como dito anteriormente, as aulas de sociologia sempre eram em alguma
medida tensas, porém houve um momento que acirrou ainda mais o estado de 4nimos do
professor de sociologia e dos estudantes. Nesse sentido, uma das aulas mais emblemdticas ocorreu
na turma do 1° ano, o professor Miguel solicitou que as/os estudantes fizessem um circulo, para
compartilharem suas impressoes sobre a 19° Parada Gay de Sao Paulo. Antes que as/os estudantes
falassem suas opinides, o professor mostrou algumas imagens da parada, dando énfase ao protesto
realizado por uma modelo transexual, que reproduzia a crucificagao de Cristo. Esse protesto gerou
discussdao nas mais diversas midias, quando grupos em sua maioria com alguma filiagao religiosa
monoteista, repudiaram o ato, classificado como “desrespeitoso”. Também no espaco virtual pode
ser observada a defesa do ato, feita especialmente por ativistas do movimento LGBT, que
afirmavam que se tratava de uma tentativa de chamar atengao aos sofrimentos vivenciados pelo
grupo.

Durante a aula, o professor de sociologia falou sobre as discriminagdes que a populagio
LGBT vivencia em nossa sociedade, e argumentou que seria esse o significado do protesto: “Eles
estdo sendo crucificados, assim como Cristo foi”, defendia o professor. A turma, em sua maioria,
discordava dessa interpretagdo, e na verdade parecia chocada com o seu posicionamento. As/os

estudantes afirmavam que o ato da modelo transexual era “errado”. Apés a aula, durante o
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intervalo, a turma continuou a compartilhar as suas impressdes em relagio ao argumento do
professor. Uma das estudantes, Beatriz, disse: “Acho Miguel um étimo professor, mas acho errado
isso de colocar o errado como certo. Assim... Eu entendo que ele td ensinando sociologia, mas ele
nao deveria dizer que s6 isso é certo”. Outro estudante, Carlos, completou: “Essa disciplina é do
demoénio. Fica botando o errado como certo, existe nao isso de dizer que ser gay é certo. Eu nio
tenho preconceito, ninguém aqui tem, mas se Deus fez homem e mulher, ai 0 homem vai virar
mulher?”. Hd nas falas destes estudantes o reconhecimento de um dos papeis centrais da
sociologia, a desnaturalizagio dos fendmenos sociais. Tal como ¢ especificado nas Orientagoes
Curriculares Nacionais (OCNs).

Logo apds essa aula o professor Miguel é acusado de implantar uma “ideologia de género”
na escola. O professor de portugués, Sandro, que jd discordava da abordagem socioldgica sobre
género e sexualidade, comeca a fazer suas criticas diante das turmas, explicando para as/os
estudantes os perigos da “ideologia de género” que Miguel estaria colocando em curso na escola.
Sandro parecia estar em uma cruzada moral (BECKER, 1977). Lutando incansavelmente para
impor sua visao de mundo aos outros, acreditando que os estaria ajudando a livrar-se do “mal”.
Quando perguntava ao professor de portugués e as/os estudantes que acreditavam na “ideologia
de género” o que necessariamente seria esta “ideologia”, mencionavam com certa frequéncia o
site: Rede de Defesa da Familia, onde é possivel encontrar uma defini¢io do que ¢ a suposta
“ideologia de género” e os “perigos” da mesma. Segundo a Rede: a “ideologia de género” pode ser

definida como:

(...) uma corrente de pensamento saido das discussbes promovidas em ndcleos feministas,
e que tem como ideia central, a afirmacio de que homens e mulheres (feminino e
masculino) ndo sdo caracteristicas com as quais nascemos, cujas diferencas encontramos
nas esferas anatdmicas, fisiolégicas, comportamentais, etc. Para a ideologia de género, o
ser humano mesmo ¢ que é senhor de sua natureza, podendo alterd-la mediante mera
vontade. Assim, a despeito de um menino ter nascido com os érgios sexuais masculinos,
com doses hormonais tipicas de homens, com o funcionamento do cérebro similar ao
funcionamento masculino, etc, basta que ele DESEJE E SE SINTA mulher, para que
todas estas evidéncias fisicas sejam anuladas e ele se transforme — ressaltando, mediante
apenas o mero desejo! — uma mulher. Ensinar estes conceitos em sala de aula — ou pior
ainda, promové-los, como muitos planos de educagio pontuavam em seus documentos —
causard, entre outros problemas, uma confusio a respeito da realidade humana no seio da
familia, j4 que pais entenderdo o ser humano a partir de uma perspectiva antropoldgica
(homem e mulher sdo seres humanos iguais em dignidade, mas diferentes em identidades)
e filhos, a partir de outra (homem e mulher sdo meras construcées sociais que podem ser
esvaziadas, sendo apenas frutos de mera escolha pessoal), além de ser uma grave violagao
do direito dos pais de educarem seus filhos com valores e conceitos préprios da familia.
(REDE DE DEFESA DA FAMILIA, 2015)°

5 S i . . . . R
Esse trecho foi retirado da pagina que a REDE mantém para denunciar a “ideologia de género”. Em suas
distintas postagens “sexo” e “género” parecem significar a mesma coisa e o termo construcdo social, aparece em
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Como afirma Liongo (2016) ao atribuir aos movimentos feministas e LGBTs a
degradagio moral da sociedade, através do conceito de “ideologia de género”, setores
conservadores e fundamentalistas buscam deturpar tais movimentos sociais, colocando em prética
um projeto politico de cardter mais amplo que visa barrar o avango dos direitos sexuais,
reprodutivos e humanos, na sociedade.

O professor Miguel negava o préprio termo “ideologia de género”, e enfatizava os
argumentos em prol da manutengio dos contetddos de género e sexualidade no PME de Maceid.
Para ele nio havia “ideologia de género”, mas sim a discussdo sobre género e sexualidade na
escola, sendo essa discussao uma ferramenta importante para a promogio dos direitos humanos. E
necessdrio ressaltar que o professor nio era ativista de nenhum movimento. Sobre a razio de
sempre debater o assunto, Miguel afirmava: “Eu acho importante. Eu sinto a necessidade de trazer
isso, sabe, porque tem toda essa questio da violéncia, contra a mulher, contra os homossexuais, e

tem todo esse contexto que a gente t4 vivendo. Entdo tem que discutir, sim”.

As Reverberagoes da Controvérsia entre as/os Estudantes

Frente as perspectivas dispares sobre a discussdo de género e sexualidade na escola, as/os
estudantes passaram a ofender/defender cada professor e a discutirem entre si sobre as aulas de
cada um. No caso das criticas direcionadas ao professor Miguel, os argumentos religiosos que
permearam a discussio do PME eram reproduzidos, como justificativa de desaprovagio dos
contetidos de género e sexualidade e das aulas de sociologia. As afirmacoes de que a sociologia era
uma disciplina do “deménio” eram recorrentes. Nesse sentido, um estudante costumava repetir:
“O professor de sociologia ¢ o anticristo, ele prega a cristofobia® e quer destruir a familia”. Outro
argumento recorrente das/dos estudantes era que “discutir isso [género e sexualidade] na escola
incentiva o homossexualismo”.

Alguns estudantes chegavam a fazer insinuagbes sobre a sexualidade do professor, a
exemplo dos comentdrios de uma estudante ao se referir 4 insisténcia do professor no tema, dizia:
“esse ai oh..”. Ela completava a frase com um gesto, girando a mio de forma caricata

“desmunhecando”. A corporalidade do professor também era um elemento utilizado para realizar

aspas ou com certo tom de ironia, como se fosse algo inexistente. Além deste site a mengdo a rede social
“Alagoas contra a ideologia de género” era recorrente.

6 . . ., . . .. ~ . .
Segundo as/os interlocutores, a cristofobia é o preconceito/discriminagio direcionado as pessoas que professam
a crenca crista.
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as insinuagoes. As/os estudantes comentavam que o professor falava de forma suave e vestia-se
muito bem. Essas insinuagoes em relagio ao professor se assemelham ao que descrevem Borges e
Meyer (2008) sobre os limites de uma abordagem contra a homofobia na escola; ao pesquisar
sobre o interesse de professoras/es em um curso de capacitagio sobre “Diversidade Sexual”, é
descrito como essas/es docentes tiveram sua sexualidade colocada em suspeita por seus pares da
escola e até por seus familiares. Em virtude de seu engajamento politico com o assunto, passaram
a ser alvos de criticas e insinuagdes, da mesma forma que o professor Miguel.

Entre as turmas observadas, a aversio das/dos estudantes ao tema foi gradativamente
aumentando. E o professor de sociologia, mesmo diante desses posicionamentos, nio desanimou
com a discussaio do assunto. Durante as aulas, quando as criticas eram feitas face a face, o
professor dizia respeitar a opinido das/dos estudantes. Nao conseguia, entretanto, disfargar o
descontentamento que sentia. Ao conversar comigo fora da sala de aula ele sempre relatava como
era cansativo dar aulas nas salas das turmas “evangélicas”, ou “amarradas nos pés de Jesus”. Esses
termos eram utilizados para descrever as salas com uma preponderincia de estudantes evangélicos,
cujas familias congregavam em sua maioria na Assembleia de Deus. Nessas turmas, ele dizia que
as pessoas nao estavam “dispostas a ouvir” e tinham a “mente muito fechada”. As salas
“evangélicas” eram as favoritas de Sandro, onde ele podia versar liviemente contra “a ideologia de
género imposta pelo professor de sociologia”. Segundo sua perspectiva, ouvia-se os mesmos
argumentos reproduzidos pelos estudantes, de que o objetivo dessa ideologia era “destruir a
familia” e impor a “cristofobia”. As dificuldades enfrentadas pelo professor Miguel ao trabalhar
género e sexualidade na escola assemelham-se também aos desafios enfrentadas por professoras/es
na implementagio da Leil0.639/2003, sobre histéria e cultura afro-brasileira. Especialmente
diante da pentecostalizagio da escola brasileira, e a sua imposicio de um modelo civilizacional
hegeménico, que (re)produz a intolerancia. (ARAUJO, 2015).

O dpice da tensdo ocorreu durante os Semindrios de Sociologia sobre Movimentos Sociais.
Aslos estudantes das turmas de 3° anos deveriam preparar um contetido sobre diferentes
movimentos sociais no pais, organizados em grupos de trabalho. Cada grupo ficaria responsivel
por um tipo de ativismo que seria sorteado pelo professor. Foram distribuidos os seguintes temas:
Movimento Trabalhista, Sem Terra, Sem Teto, Feminista e LGBT. Por coincidéncia na turma do
30 ano A, um grupo de estudantes evangélicas (assembleianas) ficou com o tema Movimento
LGBT. Elas tentaram trocar o tema, mas nenhum grupo se mostrou disposto a fazer a troca.

Diante disso as estudantes afirmaram que apresentariam o trabalho, mesmo discordando da forma
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como a sociologia trabalha o assunto. No dia em que o grupo deveria apresentar o trabalho, as
estudantes disseram que nio apresentariam o trabalho e que preferiam ficar sem nota. Miguel,
decepcionado, tentou argumentar: “Olha, mas a base da fé de vocés ¢ a livre interpretagao da
biblia. Vocés assim deveriam estar abertas a a0 menos conhecer, mesmo discordando. Vio perder
a nota, ¢ isso mesmo?”.

Miguel soube que Sandro havia incentivado as estudantes a desistir da apresentagio do
semindrio. Profundamente irritado, ele levou suas criticas a diregio, que, por sua vez, nao deu
importdncia a queixa do professor. Toda a situa¢do apenas azedou ainda mais a relagio do
professor de sociologia com a turma. Nos semindrios sobre “Desigualdade Social”, nas turmas de
1° ano, as/os estudantes “assembleianos” nio desistiram de apresentar o trabalho sobre
“Homofobia”, mas discutiram o tema dentro de sua perspectiva religiosa. O grupo leu trechos da
biblia, afirmando que “o homossexualismo nao é certo, mas o verdadeiro cristdo nao deve julgar”,

e que “Deus abomina o pecado, mas nio o pecador”.

Reconhecer as diferencas no outro, dicotomias e dissensos

Era inegdvel durante o campo minha solidariedade ao professor de sociologia, mas com o
término desse periodo e ao me debrugar sobre o material e escrever essas pdginas, me pergunto
sobre o excesso de ambas as partes. Ambos os lados se apresentavam como donos da “verdade”.
Nao havia muita disposi¢do para o didlogo e cada qual oferecia uma versio reducionista e
homogeneizadora do outro. De minha parte, mesmo tentando manter certa imparcialidade, para

: . . . . C
garantir acesso aos diferentes discursos e priticas das/os interlocutores frente a situagdo, nio
consegui evitar me contagiar com a euforia do momento, e participar dessa briga pouco produtiva
que se desenhava. Argumentos de estudantes e do professor de portugués como: “Para Deus os

~ . ~ » <« . 7 A » (44
gays sdo uma abominagio”, “Jesus ensina que é pecado, mas vocé deve amar o pecador”, “Tudo
isso sobre a inclusio desse assunto na escola, s6 mostra que a cristofobia é uma realidade” me
irritavam e nem sempre conseguia disfarcar minha expressao de cansago.

Toda a situagio gerou um clima de polariza¢io entre os sujeitos, o que é problemdtico,
pois polarizacoes tem cardter generalizador e reducionista nio abrangendo a complexidade das
situagoes, contribuindo para a construgao de esteredtipos. Na discussdo sobre o PME e na prépria
escola, os que se posicionavam a favor dos contetidos de género e sexualidade, viam nos
“religiosos” o grande adversdrio. Ao pensarmos nas dificuldades em relagio a ampliagio dos

direitos das mulheres, e da popula¢io LGBT, a atuagao de grupos religiosos é enfatizada enquanto
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um dos grandes elementos impeditivo. Especialmente diante do avan¢o destes grupos no 4mbito
politico, através das bancadas “evangélicas” (VITAL; LOPES, 2013). Mas quem sao essas pessoas,
afinal? Existem inimeras denomina¢oes. Todas pensam e se posicionam da mesma forma frente
ao assunto? Tais questionamentos nio passavam pela minha cabeca, até quase o final do trabalho
de campo, quando conheci um grupo formado por dez mies que estavam realizando trabalho
voluntdrio. Elas se encarregaram da limpeza na escola, devido a greve das/dos servidores da
educagao’ que diminuiu a quantidade de funciondrios. Todas essas maes tinham algum
pertencimento religioso: eram catdlicas, adventistas e assembleianas.

Uma delas mostrou curiosidade em relagao 2 minha presenca na escola. Ao explicar o meu
tema de pesquisa de forma superficial, essas mies passaram a discorrer sobre as suas percepcoes
acerca do debate do género na escola. Uma delas afirmou ser da igreja Assembleia de Deus e falou
sobre o trabalho realizado pelo seu pastor para alertar os pais e combater a “ideologia de género,
que vai destruir a familia e incentivar o preconceito contra os heterossexuais”. A maioria apoiava a
sua afirmac¢do, mas duas maes pertencentes 2 mesma igreja discordavam. A fala de uma delas

chamou a minha atencio:

Nunca vi hétero sofrer preconceito, tem que discutir sim esse assunto, pra acabar com a
violéncia. Jesus era de paz e queria o mundo em paz. Esse negécio de seguir a biblia ao
pé da letra nio dd. Se um gay quiser fazer familia e adotar uma crianca, tem que
reconhecer como familia sim, afinal eu sou mae solteira, a biblia diz que familia é pai e
maie e filhos, entio eu e meu filho nio somos uma familia? Nada a ver. (Didrio de
Campo, 26.08.15).

Essa situagio atipica no campo me fez refletir sobre a minha atuag¢io enquanto
pesquisadora, e a necessidade de estar atenta aos dissensos. Talvez na escola houvesse estudantes
com outros posicionamentos frente 4 questio, mas presa apenas aos argumentos da controvérsia

nao consegui capta-los.

Atualizando as guerras sexuais

De forma geral, todas as controvérsias em torno da retirada do tema género no PME de
Maceid, e os conflitos por ela ocasionados tanto no i4mbito publico como na rotina escolar,
podem ser compreendidos através do que Rubin (2012) descreve como “panico moral”. Através
desse termo ela designa atitudes difusas que sio canalizadas em agdo politica, gerando

transformagio social. O conflito aberto sobre determinados assuntos faz com que os mesmos se

7 , . . . . ~

Durante o periodo em que realizei a pesquisa ocorreu a greve das/os servidores da rede estadual de educagdo. A
greve dificultou o acompanhamento das aulas, fazendo com que a minha observagdo em sala fosse menor, ja que
as/os estudantes tiveram suas aulas remanejadas.
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tornem uma espécie de bode expiatério, e passem a representar uma ameaga a sociedade. Nas
palavras da autora:

A criminalizagdo de comportamentos inécuos como a homossexualidade, prostituiio,
(...) ¢ racionalizado ao representd-los como ameagas a satide e seguranca, mulheres e
criangas, seguranca nacional, a familia, ou a civilizacdo em si mesma. (RUBIN, 2012, p.

36)

Para as/os que acreditavam na “ideologia de género”, tendo como base um discurso
religioso “cristdao”, o debate das questoes relativas a género e sexualidade em sala de aula
provocaria o fim da “familia”, pois visava o “incentivo a homossexualidade”.
O “pAnico moral” sé torna visiveis as estruturas discursivas excludentes preexistentes. Nesse
sistema existem vitimas fdceis que carecem de poder para defender a si mesmas, além de um

aparato preexistente para controlar seus movimentos e cercear suas liberdades (RUBIN, 2012):

Devido a sexualidade nas sociedades ocidentais ser tao mistificada, as guerras sobre ela
sio comumente combatidas a partir de angulos obliquos, focadas num alvo falso,
conduzidas com paix6es deslocadas, e sio altamente e intensamente simbdlicas (...).
Durante um pénico moral tais medos se ligam a uma infeliz populagio ou atividade
sexual. A midia se torna inflamada com indignacio, o publico se comporta como uma
massa fandtica, a policia é ativada, e o estado pée em agdo novas leis e regulagées.
Quando o furor passa, alguns grupos eréticos inocentes foram dizimados, e o estado
estendeu seu poder em novas dreas do comportamento erético. (p.35)

Com a retirada do tema género do PME, a jd vulnerdvel populagio LGBT fica mais
vulnerdvel ainda. Nio sé ela, mas também estudantes heterossexuais, que nio se enquadrem
dentro dos moldes heteronormativos. Tendo como exemplo, as jogadoras do time de futebol da
escola, Juliana e Marcela que por romperem com as normas engessadas de género, eram
constantemente discriminadas. Além disso, a retirada do tema, deixa vulnerivel as/os
professoras/es que queiram trabalhar o assunto. Em uma conversa, Sonia, diretora da escola,
mencionou a importincia de documentos normativos para justificar a abordagem do género e da
sexualidade em sala, tema que algumas familias consideram inapropriado para as/os filhas/os. Esse
argumento também era utilizado pelo professor de sociologia para justificar a abordagem do
assunto. E importante destacar que mesmo o PME sendo um documento central para as diretrizes
de ensino, ele por si s6 nio é o bastante; é necessirio também refletir sobre os limites da
abordagem desse conteddo em sala. No caso da escola, mesmo o professor de sociologia
abordando o assunto de forma continua, isso pouco contribuiu para que a maioria das/dos
estudantes refletisse sobre suas perspectivas.

A respeito da presenca do discurso religioso cristio na educagio, é possivel afirmar que a

crenga neste discurso dificulta a problematizagio de concepgoes e valores relacionados as
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sexualidades e relacoes de género. Sobre isso, Castro (2016) problematiza as rupturas e
permanéncias deste discurso entre estudantes, a partir das experiéncias e reflexées construidas em
uma disciplina que promove discussdes envolvendo relagdes de género, sexualidades e educacio,
vinculada ao curso de licenciatura em pedagogia de uma universidade publica federal. Durante a
disciplina, poucos discentes realizaram problematizagdes acerca de suas convicgoes religiosas; a
grande maioria, diante de um posicionamento distinto destas convicgdes, acabou por fortalecer
suas crengas.

Apesar das diferengas entre o ensino médio e a licenciatura em pedagogia, hd certas
semelhangas entre os grupos. E possivel afirmar que o debate de forma continua do tema género e
sexualidade e seus enunciados considerados “nocivos” pelos estudantes e os professores de
matemdtica e portugués na escola, possa em alguma medida ter contribuido para o fortalecimento
das convicgoes religiosas do grupo, pois permitiu o estabelecimento de uma fronteira. Ainda sobre
o discurso religioso cristao, Foucault (2008, p. 22), citado por Castro (2016, p. 384), demonstra
como este discurso coloca-se nas préticas sociais como “discurso de verdade”, incidindo sobre os
sujeitos. A verdade legitima o discurso em si mesmo e constitui o seu cardter impositivo e
doutrindrio, que se forma com a partilha por um conjunto de sujeitos de um mesmo discurso e o
reconhecimento de suas verdades. A doutrina liga os sujeitos a certos tipos de enunciagio e lhe
proibe outras.

O sujeito ¢ constituido através da forca da exclusio e da abjecio, uma for¢a que produz
um exterior constitutivo relativamente ao sujeito, um exterior abjeto que estd, afinal, dentro do
sujeito, como seu préprio fundante e repudio (BUTLER, 2013). Desta forma por mais que a
doutrina cristd proiba enunciados exteriores, ela precisa deles para estabelecer a sua diferenca e
singularidade, o que ocorreu durante o debate publico acerca da retirada do tema género do PME

de Maceid, e as reverberagoes deste debate no cotidiano escolar.

Consideragées Finais

Na literatura sobre homofobia e educa¢io hd uma centralidade no rompimento do
siléncio como forma de promogio da diversidade sexual e de género na escola. O siléncio é
interpretado como uma expressio da homofobia no espaco escolar. Tenciond-lo seria um passo
importante para a promogio e valoracio positiva da diversidade sexual e de género. Porém apenas
tencionar o siléncio pode nio ser o bastante, pois as dificuldades relacionadas & abordagem do

tema ultrapassam muitas vezes as condigoes de intervengio das/dos professoras/es.
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Neste sentido, observamos que a maioria das/os estudantes demonstravam desconforto e
repudio a abordagem proposta nas aulas sociologia. A discussio era um pouco melhor recebida,
quando abordava a temdtica do género e o machismo, nesse caso, as estudantes eram as grandes
entusiastas. Especialmente aquelas que rompiam com o modelo de feminilidade hegemoénico.
Porém no que se referem ao debate sobre diversidade sexual, os desconfortos eram compartilhados
entre as/os estudantes, e também os docentes da escola. Além disso, os desdobramentos das novas
guerras sexuais, “ideologia de género”, que fazem de minorias bodes expiatdrios. Os relegando ao
papel de ameaca a prépria sociedade, sio mais um dos obstdculos enfrentados para a valoracio da
diversidade sexual e de género na escola.

As (im)possibilidades relacionadas & abordagem sobre diversidade sexual e de género na
escola sio indmeras, entretanto, nio podemos ignorar a potencialidade critica que a prépria
discussdao provoca. Esta dimensio é que pode trazer real contribuicio politica, pois permite o
questionamento de preconceitos e discriminagoes cristalizados nas relagoes sociais, a0 menos por

parte de alguns dos sujeitos imbricados neste processo.
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Resumo

Nesta argumentagdo, apresentamos um ensaio tedrico no campo temdtico da identidade,
diversidade e relagoes de Género no espago educacional, no qual destacamos as disciplinas
escolares de Sociologia e de Biologia como espagos privilegiados para o fomento de discussoes na
drea. Iniciamos com as implica¢oes das discussdes de Género no ambiente escolar e curricular
para, entdo, explorar as duas disciplinas e suas questoes particulares. Buscamos ainda langar olhar
a interdisciplinaridade como caminho possivel a ser percorrido por professoras e professores que
visam ampliar os debates para além de suas disciplinas isoladas. Com isso, propomos uma reflexao
questionadora dos posicionamentos que a Sociologia e Biologia escolar — bem como toda a escola
— tém assumido, de maneira a repensar curriculo e prdticas educativas que promovem a
desigualdade e invisibilidade de géneros.
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Abstract

In this argument, it is presented a theoretical essay about identities, diversity and gender relations
in the school environment, in which, it is highlighted the scholar subjects Sociology and Biology
as privileged places for development of discussions in the area. Furthermore, it is observed on
interdisciplinary a possible way to be traveled by teachers who have the intention of expand the
discussions beyond their isolated disciplines. Thus, it proposes a questioning reflection of the
position that school subjects Sociology and Biology, as well as the whole school, have assumed in
order to reanalyze curriculum and educational practices that promote inequality and invisibility
of gender.
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Introdugio

Esse trabalho é fruto de inquietagdes e desdobramentos de dados obtidos nas pesquisas
monogréficas Diversidade de géneros e Ensino de Biologia: casos de prazeres e corporeidades nio-
bindrios (DOS REIS, 2015a) e A Sociologia no Ensino Médio: andlise das diretrizes nacionais ¢
construcdo do curriculo minimo no Rio de Janeiro (GOULARTH, 2014), ambas realizadas em
cursos de licenciatura da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, onde foi possivel
identificar e discutir algumas questoes relacionadas ao curriculo das disciplinas escolares de
Sociologia e de Biologia, bem como algumas implicagbes na efetuacio desse curriculo — em
especial no que tange as temdticas de relagdes e identidades de Género e sexualidade. Tais dados
foram resultados de levantamento bibliografico e entrevistas semiestruturadas com professoras,
professores e estudantes de Ensino Médio do estado do Rio de Janeiro, bem como de sociélogos
desenvolvedores de curriculo para o Ensino Médio.

Nesse texto, compreendemos “género” como sendo multiplicidade de discursos
construidos socialmente (através de reforcos e repressoes) acerca do que seja ser homem e ser
mulber. Esses discursos, entretanto, entendem e reforcam o género (através da Ciéncia, das
religides, da linguagem, das instituicoes legais, da medicina etc.) dentro de uma estrutura bindria e
heteronormativa, como indicam Rita Segato® (1998, p. 8) e Judith Butler (2003, p. 8) — sendo
uma pessoa ou do género feminino ou do género masculino. Aqui, buscamos expandir essa
defini¢dao e compreender o género como um espectro e as pessoas podendo se identificar e se
expressar dentro ou fora desse bindrio.

Quando essa compreensdo chega as escolas, pelos diversos meios possiveis — estudantes,
docentes, administracdo, curriculo etc. — algumas relagdes de poder sio travadas, numa disputa de
discursos que irio permear a temdtica. Nessa perspectiva, assim como Michel Foucault

entendemos que

Rigorosamente falando, o poder nio existe; existem praticas de ou relagées de poder. O
que significa dizer que o poder é algo que se exerce, que se efetua, que funciona. E tudo
funciona como uma maquinaria, como uma mdquina social que nio estd situada em um
lugar privilegiado ou exclusivo, mas que se dissemina por toda a estrutura social. Néo ¢

um objeto, uma coisa, uma relagdo. E esse cardter relacional do poder implica que as

* Assim como Rachel Pulcino et al. (2014, p. 128), optamos por referenciar autores e autoras com nome e
sobrenome e ndo apenas com sobrenome, como ¢é feito usualmente. Consideramos que referenciar apenas o
sobrenome seja um reforgo a ideia de um suposto sujeito neutro, constantemente subentendido como do género
masculino. Nossa opgdo ¢ uma forma de evidenciar as mulheres na pesquisa, principalmente no que se refere as
lutas de reconhecimento e valoriza¢do da identidade feminina.
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préprias lutas contra seu exercicio nio possam ser feitas de fora, de outro lugar, do
exterior, pois nada estd isento do poder. (FOUCAULT, 1979, p. 16)

Dessa forma, buscamos elucidar as relagoes que se estabelecem nas préticas educativas e
que irdo ser determinantes para o trabalho das questoes de identidade, diversidade e relacoes de
género.

Objetivamos, nesse trabalho, pensar as questoes de Género na escola dentro das disciplinas
de Sociologia e de Biologia, bem como as (im)possibilidades da interdisciplinaridade como
caminho para a discussdo. Para tal, trazemos as discussoes gerais dos Estudos de Género na escola
(Secao 2), as especificas do Ensino de Sociologia e do Ensino de Biologia no tratamento do tema
(Secao 3 e Segdo 4, respectivamente) e, a partir delas, abordamos as implicagbes pedagogicas e
conceituais da interdisciplinaridade (Segao 5), concluindo na dltima se¢io com alguns

apontamentos derradeiros ao tema abarcando os assuntos que nos propomos a discussao.

Escola e as (im)possibilidades para o Género

A escola é um espago de (re)produgio das estruturas sociais, onde existem barreiras que
impedem a expressao das diferencas, ou seja, deve-se agir de maneira “normal” para pertencer ao
contexto escolar. Segundo Guacira Louro (1997, p.23) a escola estd para além de produzir e
transmitir conhecimentos, ela leva os sujeitos a incorporar modos de pensar e agir por meio das
suas normas e regras fortemente embasadas nos conceitos de “normalidade” socialmente
estabelecidos. A autora ainda afirma que a escola silencia as questoes de género, quando estas
fogem a dicotomia feminino e masculino.

Porém, embora delicado e de dificil abordagem dentro de um sistema de ensino
tradicional e conservador, o tema faz-se necessdrio nas salas de aula uma vez que cotidianamente é
possivel se deparar com individuos nas suas mais variadas identidades que se tornam
“invisibilizados” por curriculos, professoras, professores e disciplinas que ocultam a diversidade,
perpetuando a ideia conservadora de género vinculada apenas a aspectos bioldgicos.

A questao de género ¢ reconhecida como uma temdtica politica e socialmente necessdria
de ser trabalhada na educagio escolar. E quando se trata de género, é uma questdo que perpassa
por todos. Além de estar dentro de uma discussdo e legitimacio cientifica, enquanto drea de
estudo, o estudo de género na Educacio Bdsica ainda é alvo de tabu, restringindo-se muitas vezes
as abordagens no Ensino de Biologia, no qual o enfoque sio as desigualdades bioldgicas entre

homens e mulheres, abordadas superficialmente e voltadas para a reprodu¢io humana.
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Ao partir da concep¢io de género de Joan Scott (1995, p.86): “género é um elemento
constitutivo das relagoes sociais, baseadas nas diferencgas percebidas entre os sexos”, é possivel
afirmar que tais diferencas sio produzidas cultural e socialmente e, portanto, o estudo de género é
um objeto direto da Sociologia. Porém, ao voltar o olhar para os documentos oficiais que pautam
as diretrizes curriculares desta disciplina na Educagio Bdsica, os ParAmetros curriculares Nacionais
— PCN (BRASIL, 1999) e as Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006), as
questoes de género e sexualidade sio apresentadas como temas transversais de forma a permear
todas as disciplinas da Educacio Bdsica. A diversidade de orientagoes sexuais é tida como uma
temdtica importante de ser trabalhada de forma a romper com tabus, ao lado de outros temas
como gravidez na adolescéncia, métodos contraceptivos e uso de camisinha.

Todas essas movimentagoes curriculares indicam duas relagoes de poder que se
estabelecem acerca da temdtica: primeira é em torno do préprio curriculo da Educagio bésico, um
local de disputa de temdticas e correntes ideoldgicas que tentam seleciond-las ou controla-las; a
segunda ¢ especifica as questdes de género: no dltimo ano, com a votagio dos Planos Nacionais,
Estaduais e Municipais de Educagio, podemos ver a articulagio politica de grupos ligados a
institui¢oes cristds para aprovar ou nio os topicos que continham a discussio de género e
sexualidade destes planos, por exemplo, o que ocorreu no Rio de Janeiro com o pronunciamento
do arcebispo local Orani Joio Tempesta, que trata a ideologia de género como uma ameaga a
escolarizacao (CNBB, 2015).

Tais grupos conservadores religiosos, em especial vertentes catdlicas e evangélicas como
indica Sandra Duarte de Souza (2014, p. 190), acusam a educagio de exercer uma Ideologia de
Género — termo desconhecido pelas pesquisadoras do campo. O debate tem alcancado as midias
televisivas e impressas, de maneira a reforcar no imagindrio coletivo que grupos feministas e de
movimentos LGBTT* nao tem outro objetivo que a destrui¢io da familia — defendida por estes
grupos religiosos como composta, através de uma ordem natural e divina, por um homem, uma
mulher e filhas(os)’. Dessa forma, observamos que qualquer projeto ideolégico pensado para uma
sociedade e suas instituicoes — como o pensado por esses grupos religiosos e que tramitam
também na esfera legislativa (DUARTE, 2014, p. 194) — perpassa por mudangas e/ou disputas na

Educacio Bisica.

¢ Elegemos a sigla LGBTT para indicar grupos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais. Entendo
que existam muitas combinac¢des desses termos no esforgo de representar as diferencas sexuais e de género. No
entanto, acredito que nenhuma combinagdo da conta da diversidade de identidades que habitam esses grupos.

> Isso segundo o Estatuto da Familia, um Projeto de Lei (6583/13) do deputado Anderson Ferreira (PR-PE)
aprovado pela Comissdo Especial do Estatuto da Familia no dia 24 de setembro de 2015.
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Assim como Guacira Louro (2000, p. 13), nao tencionamos para a escola toda a
responsabilidade e potencialidade na discussio de identidades de género — nem de dnica
institui¢do a influenciar a construgao dessas identidades. Outros fatores do que encaramos como
curriculo cultural tem gerado forte influéncia na socializagdo e, assim, na constitui¢ao de como o
individuo enxerga-se no meio social. A midia, por exemplo, ¢ um dos setores culturais mais
marcantes do milénio e diversos estudos sobre identidades, como os de Kelly Scoralick (2009),
Ricardo Ferreira er a/ (2001), Ilidio Pereira (2008); Jandira Queiroz (2005) apontam-na como
grande influenciadora, responsdvel pela formagao de (pre)conceitos. Sobre a representacio de
identidades sexuais marginalizadas, por exemplo, Jandira Queiroz (2005, p. 51) afirma que a

midia brasileira

E uma importante fonte de informagio sobre o mundo para muitas pessoas. Imagens
equivocadas ou pouco realistas das minorias sexuais tém um efeito nocivo, j4 que
promovem uma ilusio de que estas pessoas nio experienciam alegrias, problemas
cotidianos ou emog¢des humanas. Muitas vezes os jovens brasileiros (e adultos também)
se espelham em personagens de novelas e a partir disso orientam suas agdes. Neste
sentido, podemos dizer que as telenovelas sdo uma ferramenta importante na afirmagio
de identidades heterossexuais.

Nesse sentido, podemos identificar fatores culturais que permearam a constitui¢io das
identidades, mas ¢ dificil — ¢ mesmo incoerente — negar a importincia das vivéncias e prdticas
escolares na formagao de ideais, saberes, expectativas e histérias dos individuos. A obrigatoriedade
em passar pela Educagio Bésica e os mecanismos legais para que essa se cumpra indicam uma
expectativa social depositada na instituicao — e, logo, em suas regras, valores e percepgoes.

Guacira Louro (2000, p. 14) indica que as incorporagdes motivadas pela escola sio
valorizadas pela sociedade. Alguns exemplos sao: a prética do siléncio em espagos educativos, o
modo como se sentar ¢ o como ocupar determinado espago. O que a autora chama de corpo
escolarizado é o corpo treinado para expressar caracteristicas, gestos e indicagoes para o qual foi
adestrado em determinados ambientes. Esse treinamento serd testado fora dos muros da escola,
caracterizando os ambientes sociais que cobram tais caracteristicas como locais de refor¢co (ou
repressao) das incorporagoes. Assim, as posturas corporais aprendidas e assumidas na escola

poderdao ser potencializadas ou rejeitadas pela ag¢io do curriculo cultural aliado as outras

institui¢oes, como a familia e a religiao.
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Ensino de Sociologia: subjetividades de Género

Dentre seus importantes papeis dentro da escola, a Sociologia tem a func¢io, dentro de
uma perspectiva interdisciplinar e transversal, a partir de um viés cientifico e laico®, romper com
padrées geradores de intolerAncia e disseminar o conhecimento necessdrio para que se possa
compreender as diferentes formas de relagao social. Na Educacio Bdsica ela cumpre, também, o
papel de formar sujeitos conscientes e sensiveis as questoes sociais cotidianas. Portanto, embora
nao explicito nos curriculos, as questdes de género devem ser abordadas nas aulas de Sociologia do
Ensino Médio, questionando o regime heteronormativo e problematizando as construgoes
histérico-culturais da diferenga de géneros, cumprindo a sua fun¢io de contribuir para que o
aluno construa uma postura critica e reflexiva perante o mundo moderno, compreendendo
melhor as relacoes sociais, percebendo-se como elemento ativo socialmente, possa repensar suas
posturas e viabilizar mudangas estruturais na sociedade. Abordar as diversas formas de relacionar-
se fora de padroes preestabelecidos é possibilitar a disseminagio de uma cultura de paz, agindo de
forma preventiva a “pré-conceitos”, muitas vezes oriundos do senso comum.

Devido a histéria de intermiténcia da disciplina de Sociologia na grade de ensino das
escolas brasileiras, diferindo das demais disciplinas, a Sociologia nio possui ainda a unanimidade
sobre os contetdos que devem estar presentes no curriculo da disciplina.

O que aparentemente se apresenta como desvantagem, por ainda permitir questionamento
por parte de alunos e professores 4 auséncia de um corpus consensual definido e consagrado,
pondo ainda mais fragilizada a legitimidade da disciplina, pode também ser encarada como
vantagem. A nio existéncia de contetddos consagrados deixa a Sociologia & vontade, no sentido de
que favorece ao professor uma liberdade nio permitida aos docentes de outras disciplinas, indo de
encontro as concepgdes pedagdgicas construtivistas. Desta forma, embora os PCN e os OCN
tragam as questoes de género numa abordagem transversal, a Sociologia ainda pode contar com

uma certa flexibilidade de adequagao do curriculo.

% Laicidade é um principio instituido na vigente Constituicio da Republica Federativa do Brasil (BRASIL,
1988), previsto nos artigos referentes aos Direitos Fundamentais no qual se compreende a Laicidade do Estado
ndo como uma convic¢do, mas como a garantia da liberdade de todos, distinguindo o espago publico do privado.
Desta forma no dominio publico, onde se compreende também as institui¢des de ensino também se exerce a
cidadania, nenhum cidaddo ou grupo de cidaddos deve impor as suas convicgdes, e aqui destaca-se as religiosas,
sobre o outro. Destarte, o Estado garante no dominio privado que cada pessoa possa exercer suas liberdades
individuais, a0 mesmo tempo em que deve garantir que nenhuma liberdade, inclusive as relativas ao género, seja
suprimida por outra. Ao afirmar que o ensino de Sociologia deve ser laico, afirmamos que € preciso ultrapassar a
censura as categorias de género ou orientacdo sexual, ndo apenas nas salas de aula, mas também nos planos
locais de Educagao, fundamentadas em discursos conservadores baseados em doutrinas religiosas.
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Vale aqui ressaltar, que o curriculo, em perspectiva critica (MACEDO, 2006, p. 104), é
um espago de relagio de poder, de trajetérias e de escolhas que implicam diretamente na
formagao do educando, influenciado diretamente por ideologias dominantes. Ele é a forma
concreta do que a escola entende sobre o desenvolvimento dos seus alunos e o que se propée a
realizar com eles e para eles. Portanto, o Projeto Pedagdgico e o Curriculo da Escola devem ser
objetos de ampla discussio para que suas propostas se aproximem sempre mais do curriculo real
que se efetiva no interior da escola e de cada sala de aula. H4, portanto, a possibilidade de a
comunidade escolar pensar sobre questoes inerentes a sua realidade e considerar questdes nio
postas explicitamente nas Orienta¢oes Nacionais, tais como as questoes de género.

A partir da necessidade de a Sociologia trabalhar as questoes de género na Educagao Bésica
e dos desafios que essa necessidade apresenta, é possivel aqui apontar algumas propostas de
trabalho da questdo de género no Ensino de Sociologia, partindo de pesquisas bibliograficas e
vivéncias enquanto docente.

Primeiro, é preciso considerar as limitagoes da escola e dos educadores para as abordagens
de género nas aulas de Sociologia. Ao considerar que estamos tratando a questio de género numa
perspectiva transversal e interdisciplinar e fruto de uma adequagio curricular, ¢ preciso evidenciar
a importancia da formagao do professor que se propuser a trabalhar a temadtica, a fim de que suas
abordagens sejam livres de moralismos e feitas de forma séria e responsédvel, contribuindo para a
desconstrugio de preconceitos pautados no senso comum.

Assim como os professores carregam consigo seus valores morais socialmente construidos e
adquiridos, os alunos também trazem suas percepgoes de mundo. Esses valores, internalizados
desde a infincia, através da familia, de religides e de ideologias, nio sio ficies de serem
desconstruidos. Quando a escola posiciona-se como detentora do saber e reprodutora das
estruturas sociais, romper com o preconceito de género, com a visio sexista de mundo e propor
uma educacio libertadora, torna-se um desafio ainda maior.

E preciso considerar, portanto, que os estudantes nio sio passiveis ao curriculo, mas o
constréi, o modifica e o fundamenta constantemente. Adotar um método dialégico, onde o
professor se permite conhecer a realidade dos educandos, respeita a heterogeneidade do corpo de
alunos e rompe com a pura transmissao do conhecimento, é uma possibilidade de construcio de
novos conhecimentos e desnaturalizacio de aspectos socialmente construidos, avangando no

trabalho de despertar a consciéncia critica, da forma como os estudantes leem o mundo.
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Sob esta dtica, considera-se também que o professor deve estabelecer o didlogo dos
contetdos escolares com a realidade do aluno, apresentando os diferentes pontos de vistas e
tedricos, a partir do conhecimento prévio dos alunos, no que se refere as questoes de género e
sexualidade. O professor cumpre aqui o papel de mediador dos conhecimentos prévios dos alunos
e o conhecimento sociolégico.

Deve haver também o didlogo com os demais contetdos cldssicos das Ciéncias Sociais,
numa abordagem politica e antropoldgica como Instituigdes Sociais, os debates de raga e cultura e
os movimentos sociais. Neste ultimo ponto, o professor pode estabelecer uma relagio com a
histéria do movimento feminista e suas contribui¢ées na ampliagio do debate de género e,
sobretudo, na desconstru¢io das desigualdades de género e da heteronormatividade.

A Antropologia pode contribuir neste sentido, conforme destaca a autora Polyanna
Oliveira (2011, p.12), apresentando aos alunos novas formas de relacio social, levando os mesmos
a conhecerem novas sociedades, pautadas em outras normas, valores e costumes, como o caso das
sociedades matriarcais.

As Orientagoes Curriculares trazem a pesquisa como elemento que deve perpassar os
pressupostos metodoldgicos, por ser este um componente muito importante na relacio dos alunos
com o meio em que vivem, sendo um instrumento util para o desenvolvimento da compreensao e
explicacio dos fendmenos sociais. Deste modo a utilizagio dessa metodologia favorece a
compreensdo das diferentes formas de relagio social e do mundo em que vivem, possibilitando
fazer a relagdo da realidade com as teorias socioldgicas, podendo ser esse um método utilizado
pelo docente a fim de enriquecer suas aulas alcangar seus objetivos.

A partir de pesquisas realizadas por Stephanie Burille (2015, p. 216), os estudantes
consideram as aulas de Sociologia num cardter “mais liberal”, ou seja, é um espago de
interatividade e descontragio, onde os alunos tém mais liberdade. Contudo, ainda segundo a
autora, tornar as aulas atrativas é sempre um desafio, pois a escola compete com as redes sociais e
os recursos tecnoldgicos facilmente manipulados por alunos. Considerar esse cardter “liberal” da
Sociologia facilita a participagio dos alunos a0 mesmo tempo que essa diddtica “livre” pode trazer
“dificuldades para desenvolver a aula”, pois ao sair da pratica tradicional os alunos se distraem
com atividades que nio sdo inerentes a aula.

Outra possibilidade metodolégica, diante da “diddtica livre” da Sociologia, é a utilizagao
de recursos paradiddticos, tais como reportagens, videos, musicas e filmes. A proposta de uma aula

participativa, a partir de debates, se torna mais atrativa e fundamentada se partir de filmes e
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musicas que fazem parte do universo dos alunos. Porém, o docente deve ter cuidado, como jd foi
dito, em relacionar os contetidos trabalhados a partir dos recursos paradiditicos as teorias
socioldgicas, de modo que os alunos considerem a cientificidade e seriedade da disciplina de
Sociologia. Considerando as questées de género, se o professor se atém somente ao debate
partindo das opiniées dos alunos e de como os filmes, reportagens e musicas expdem as suas
visdes de género, o professor corre o risco de nao ampliar o debate para além do que traz o senso
comum.

Ainda sobre os recursos paradiddticos e o cardter de pesquisa como elemento inerente a
Sociologia, a observacio de debates na politica e na midia podem contribuir e enriquecer as aulas
e favorecer um debate acerca do desenvolvimento histérico-cultural nas questoes de género. Fazer
um comparativo entre as novelas de antes e depois dos anos 2000 pode ajudar os alunos a terem
uma visao de como a sociedade e a midia tem observado tais questdes. Uma andlise dos discursos
politicos dentro da Cimara dos Deputados, voltando-se para as propostas dos projetos de Lei que
vém surgindo nos Ultimos anos pode ajudar os estudantes a perceber o campo de disputa e as
relagdes de poder pertinentes as questoes de género. Dessa forma os estudantes podem aprofundar

seus conhecimentos e posicionarem-se criticamente diante da realidade.

Ensino de Biologia: materialidades de Género

Pensar o Ensino de Biologia como espago que (re)produz discursos acerca de Género e
Sexualidade é trazer a tona o projeto que a Ciéncia Moderna implementou para os individuos e a
sociedade como um todo. Autoras e autores como John Gagnon (2006), Anne Fausto-Sterling
(20006) e Guacira Louro (2000) jd discutiram sobre a contribui¢io da ciéncia — em especifico as
Ciéncias Naturais e a Biologia — para a delimitagdo de conceitos e ideais em sexualidade, sexo
biolégico e identidade de género. Todos esses temas — e, além, as percep¢des sobre as
normalidades dos corpos e caracterizagio de prazeres — quando sio abordados pelo Ensino de
Biologia, tendem a ser encarados de maneira naturalizada em categorias especificas, legitimando o
que seria normal ou anormal, sauddvel ou patolégico, aceitdvel ou inaceitdvel. De acordo com

Anne Fausto-Sterling,

Los cientificos (a través de su vida diaria, experimentos y préicticas médicas) crean
verdades sobre la sexualidad; cémo nuestros cuerpos incorporan y confirman estas
verdades; y cdmo estas verdades, esculpidas por el medio social en el que los bidlogos
ejercen su profesién, remodelan a su vez nuestro entorno cultural. (FAUSTO-
STERLING, 2006, p. 20)
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Para tal autora, a Ciéncia estd intimamente ligada com a formulagio e execugio de
politicas sociais que vao regular e reger as instituigdes, como a escola. As disputas pela execugio de
novas politicas sociais, raciais e sexuais, deixam evidente que verdades sobre os corpos e prazeres
sdo (re)criadas no meio cientifico e, a cada mudanca de perspectiva, poderido potencializar ou
remodelar pontos de vistas da sociedade. E observavel, ainda que nio hd neutralidade no fomento
dessas politicas, visto que toda materialidade estd inserida em cddigos e nogdes de género, por
exemplo. Assim, o Ensino de Biologia assume um papel decisivo no reforgo as nogoes cldssicas de
identidades sexuais e de género ou a transgressio das mesmas.

Denise Aratjo (2014, p. 02) aponta que a ciéncia foi determinante, também, para a
constituigdo e fixagdo de um ideal de ser humano e de corpo, aquele que melhor representaria,
nao s6 a espécie, mas todo o ser social: o “homem branco, heterossexual, escolarizado e
capitalista”. Tudo que se estereotipa a margem desse ser ideal ocupa uma posi¢io de
subalternidade, siao alteridade, os outros. Toda essa construcio foi realizada concomitante ao
desenvolvimento de outras institui¢des e poderes na sociedade e serviram de suporte uns aos

outros, em um sentido de retroalimentac¢io de sentidos e saberes.

Essas formas de controle cotidiano dos corpos humanos podem limitar suas ag6es,
proibir certas formas de amar, sistematizar hordrios, definir lugares de estar,
possibilidades de trabalhar, enfim, essas formas de controle vao subsidiar o direito de
algumas pessoas legislarem sobre a vida de outras pessoas, inclusive seus sonhos e
projetos. Especificamente tomando os estudos de género e de sexualidade, significa dizer
que, autenticar, essencializar e naturalizar é o mesmo que criar e reproduzir o sistema de

género segundo o pensamento das categorias dominantes. (ARAUJO, 2014, p. 04)

De acordo com Cassiane Diniz (2014), Adriano Senkevics e Juliano Polidoro (2012) e
Guacira Louro (2000), o Ensino de Biologia tem assumido historicamente a responsabilidade de
ministrar os contetidos ligados ao que se convencionou denominar por educacio sexual. Essa
situagio se complica quando percebemos uma educagio sexual biologizada, que explora as

sexualidades e identidades de maneira limitada a modelos anat6micos e reprodutivos.

Focalizar o ensino sobre sexualidade no sexo-reprodugio possibilita conjugar ciéncia e
moralizacdo dos corpos sexuados e puberes das criancas. Informar sobre os maleficios da
gravidez sobre os corpos femininos, enfatizando a violéncia que essa situacio causard, ¢

uma maneira de coibir a temida iniciagdo sexual precoce. (DINIZ, 2014, p. 159)

Conceitos, delimitagdes, discussoes e relagoes de poder presentes em uma aula de Biologia
poderao ter efeitos variados: desde o silenciamento de estudantes que irdo divergir de um suposto

estado natural de sexo e género até o didlogo verdadeiro numa tentativa de inclusio das
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diversidades a dinidmica escolar, de maneira a repensar algumas verdades estabelecidas nas
ciéncias.

Para Alexandre Bortolini ez a/. (2014) algumas caréncias permeiam o Ensino de Biologia e
a relagio com as identidades de Género, uma das principais ¢ a falta de problematizagio do que é
o natural. O préoprio corpo é apresentado nas disciplinas escolares de Ciéncias e Biologia de forma
fragmentada em sistemas e 6rgaos, isolado de qualquer cultura ou agio social, de forma a ser
constituido apenas por materialidades. E “um corpo universal, representado de forma
estereotipada, muito diferente dos corpos de meninas e meninos para os quais deve se tornar
objeto de estudo” (BORTOLINI ez al., 2014, p. 71).

Nio ¢ dificil de imaginar que, ao transportar todos esses questionamentos para a realidade
escolar de professoras e professores de Ciéncias e Biologia, algumas complicagdes irdo surgir. A
aplicagao prdtica de conceitos socioantropoldgicos na dinimica das aulas de Ciéncias e Biologia
ainda é complexa — como, por exemplo, despatologizar os arranjos genéticos diferentes de XX ou
XY, ou mesmo entender a categoria sexo bioldgico como algo que faz parte de um discurso e nio
um dado natural. Entretanto, a utilizagio de conceitos antropoldgicos niao nega a materialidade
estudada na Biologia, vem, pelo contrdrio, para complementi-la, inserindo-a na dinimica social
dentro da qual foi construida. As generalidades dos corpos, genéticas, fisiologias e individuos serdo
— e deverio ser — reconhecidas e estudadas, mas as particularidades nao serdo tratadas enquanto
patologias.

Vemos a importincia na elabora¢io de aulas que poderiam ser mais representativas,
intencionalmente escapando dos exemplos restritos ao que e considerado limpo e normal.
Langando olhar as divergéncias do que ¢ tido como moralmente correto ou biologicamente
sauddvel.

Outro ponto essencial para se repensar no Ensino de Biologia é a possibilidade de
dimensionar o corpo para além de seu aspecto bioldgico, reconhecendo o Ensino de Biologia
como espago privilegiado de construcio de significados. E neste campo do curriculo que me
parece estar as principais possibilidades de gancho para debater género e sexualidade, como
apontou Felipe Bastos (2015, p. 139). Em outras palavras, ressaltar quais as implicagoes culturais
e sociais que condicionam o Ensino de Biologia, bem como sio elaborados os signos e significados
que o circundam, e assim encontrar as brechas.

Como aponta Helena Altmann (2003, p. 283) “ela [a sexualidade] ¢ vista como um

problema de satide publica e a escola desponta como um local privilegiado de implementagio de
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politicas ptblicas que promovam a satide de criangas e adolescentes”. O exemplo mais forte desses
discursos é a reiteracio do tratamento de gravidezes na adolescéncia como precoces elou
indesejadas, o que nos leva aos questionamentos: Indesejada por quem? Precoce pra quem? E
também a invisibilidade de sexualidades divergentes da heteronormatividade e dos géneros
divergentes do bindrio. Assim, percebemos a necessidade de se repensar as préticas e o curriculo
do Ensino de Biologia, principalmente no que concerne aos contetidos de diversidade de géneros
e sexualidades. As diversidades de género tém sido silenciados durante toda a Educacio Bésica e,
ainda que professoras e professores tenham interesse por esse conhecimento e pela valorizagao da
diversidade, ainda me parece incipiente o trabalho realizado por tais profissionais — como

apontam Felipe Bastos ez 2/ (2015, p. 68).

Interdisciplinaridade, um caminho possivel

Ao considerar que as questdes de Identidades de género e de sexualidade perpassam por
diversas dimensdes da vida do individuo e da sociedade, é sabido que, utilizando apenas
conhecimentos da biologia, ndo se pode cercar o assunto em uma “ordem natural” — da mesma
forma que, utilizando apenas os saberes especificos, a Sociologia escolar nio contemplard a
vastiddo da temdtica. Nenhuma disciplina tem a capacidade de reivindicar para si a pretensio de
totalizar os estudos sobre esse objeto tdo complexo. E, para além, a ciéncia nio deve, em caso
algum, servir de embasamento para preconceitos, sendo fungio também de cientistas — sejam
bioldgicos, sejam sociais — 0 combate a desinformagio e 4 m4 utilizacio do discurso académico.

Nesse sentido, uma saida possivel no ambiente escolar que tem sido encarado, cada vez
mais por professoras e professores e constado nos Planos de Educacio e Projetos Politicos
Pedagégicos, ¢ a interdisciplinaridade. Encarada, aqui, como uma metodologia capaz de auxiliar
na discussdo da temdtica de género. Entretanto, ¢ necessdria a compreensio do que entendemos
por interdisciplinaridade, uma vez que o termo assume, em geral, diferengas conotagoes e formas

de trabalho. Jairo Carlos (2007, p. 40-41) propoe

A divisio da interdisciplinaridade no Brasil em duas fases distintas. A primeira
caracterizada por uma visio mais idealista, na medida em que, a interdisciplinaridade ¢
concebida como uma negacio/oposicio a compartimentalizacdo do conhecimento em
disciplinas ou, ainda, como uma a¢io conjunta de professores numa parceria que
permitia o intercAmbio de conhecimentos e informacées. E a segunda fase caracterizada
por uma perspectiva mais histérica, quando se admite que a interdisciplinaridade nao se

op6e, mas ocorre com e através das disciplinas.
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A partir dessa divisdo proposta por Jairo Carlos, assumimos nesse texto uma corrente
interdisciplinar da segunda fase de propostas e estudos sobre a temdtica. Compreendemos que as
duas disciplinas escolares aqui exploradas — Sociologia e Biologia — possuem caracteristicas e
potencialidades diferentes, decorrentes de enfoques, debates e historicidade igualmente diferentes.
Entretanto, compreendemos também que as duas podem ser portas vidveis para discussdes mais
amplas e diversas, dando espago uma a outra para que discursos antes isolados, restritos e
reducionistas se expandam.

Trabalhar a interdisciplinaridade em torno das questoes de género e de sexualidade, assim,
implica na apropriagio do que se convencionou denominar de bioldgico por parte do bidlogo ou
socioldgico por parte do socilogo e repensd-las — bem a como essa divisio. De forma efetiva, é
apontado que

a interdisciplinaridade também pode ser exercida individualmente, ou seja, que apenas
um professor, por exemplo, possa misturar sua disciplina de forma interdisciplinar e,
principalmente, que a aceitagdo e o exercicio da interdisciplinaridade nao implica na
negacio e/ou anulagio da disciplinaridade. (CARLOS, 2007, p. 42)

Assim, dentre as vdrias possibilidades de exercer a interdisciplinaridade, Jairo Carlos
aponta para uma em especifico: aquela que, inerente de estrutura ou determinadas condicoes
especificas, se realiza pela forma como os contetddos sio encarados e trabalhados. Diante dessa
realidade existe potencialidade dos/das préprios/préprias estudantes implementarem uma
perspectiva interdisciplinar em uma determinada aula, ou acerca de um determinado contetido —
fazendo com que o trabalho que seria individual realizado pelo/pela docente, torna-se coletivo e
amplo.

E esperado que, visto as diferencas e peculiaridades de cada drea de conhecimento, serio
igualmente diferentes e peculiares os desafios que cada uma enfrentard para a implementagao de
uma perspectiva interdisciplinar. Como aponta Inés Petrucci (2007, p. 54), ser professor ou
professora de uma disciplina especifica (como a Biologia ou Sociologia, por exemplo) implica em
encarar uma aula, a escola e mesmo o mundo a partir de uma visio pedagdgica que se relaciona
com sua drea de conhecimento. Em outras palavras, a percep¢io disciplinar de cada docente serd
atravessada pela sua formacio inicial, pelo conjunto de discursos que sua drea de saber especifico
tem fortalecido. Ainda que, e é importante ressaltar, a formacio inicial de um/uma docente nio
seja o tnico momento de construgio de sua identidade enquanto profissional, ¢ dificil negar uma

similaridade nas maneiras de pensar e se posicionar enquanto profissional da Educagio de pessoas
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que foram pares na escola, que possuem as mesmas bibliografias e que se constituiram na mesma

drea de conhecimento.

Ser professor(a) de uma determinada disciplina escolar é uma condi¢ao que vai além da
dimensio epistemoldgica ou cognitiva — é carregar também consigo as préticas advindas
do campo simbélico configurado nas relagées de poder presentes na sua comunidade
académica de referéncia. Parto da hipétese de que o(a) professor(a) de uma determinada
disciplina traz consigo diferenciagbes sociais produtoras de identidades, que sio
oriundas de sua prépria drea académica especifica. (PETRUCCI, 2007, p. 58)

Inés Petrucci nos abre espago para a investigagio dos desafios que permeiam
especificamente as dreas de Ensino de Biologia e de Ensino de Sociologia quando se trata das

possibilidades de abordagens interdisciplinares.

De modo geral, a interdisciplinaridade que os professores de ciéncias mencionam
praticar, ou acham que estdo fazendo, [...] apresenta-se circunscrita a drea de Ciéncias da
Natureza, Matemdtica e Biologia. [...] Essa concepcio estd relacionada ao que a relatora
das Diretrizes chama de interdisciplinaridade singela, cuja finalidade nao é levar os
alunos 4 compreensio do fendémeno na sua inter-relagdio com outras dreas do
conhecimento, mas possibilitar que eles constatem que um mesmo contetido pode ser
visto e abordado a partir de varios enfoques.” (TRINDADE, 2004, p. 91)

A dinimica social, objeto primordial da disciplina, redefine a prépria Sociologia, que
tem se mostrado dinimica e reflexiva, incorporando saberes e contribui¢ées de todas as
formas de conhecimento, mas procurando tratd-los cientificamente, incorporando de
forma interdisciplinar diversas tradicoes, teorias e metodologias. (LIMA et al, 2013, p.

433)

Nos dois trechos é perceptivel certa abertura das duas disciplinas — a0 menos em termos
de propostas curriculares — a um didlogo interdisciplinar. Entretanto, ndo nos parece evidente que
as interdisciplinaridades ocorram de forma a integrar os dois conhecimentos, bioldgico e
socioldgico, em torno de uma mesma temdtica mesmo com as potencialidades de um didlogo
produtivo. Acreditamos que, entre outras temdticas, as questdes de género e de sexualidade
possuem forte potencial para esse trabalho integrado. Uma vez que tais questdes, como
supracitado, nao podem ser encerradas em apenas uma disciplina e que, historicamente, coube aos
soci6logos e bidlogos essa discussio (DOS REIS e PINHO, 2015b, p. 02), nos parece légica e
justificdvel essa perspectiva.

Pensar em Género numa abordagem interdisciplinar entre Biologia e Sociologia implica,
especificamente para esse campo, problematizar as verdades que cada drea promulga sobre o
assunto. Nao pode ser o caminho os extremos — da supervalorizagio ou da negagio — das
materialidades das identidades e relagoes; nem o mesmo extremo que se constitui das

subjetividades das mesmas.
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Integrar conceitos bioldgicos e socioldgicos é prezar por um didlogo. Nao um que trace
uma linha rigida entre o que é materialidade e o que é subjetividade. Mas, ao contrdrio, um que
amplie a concepgao de como se produziu o saber do que é materialidade e que questione o papel
das generalidades materiais no meio social. Nesse sentido, a produgio do conhecimento deve,

também, ser (re)pensada. Como sinalizam José Lima ez 2/ (2010, p. 182)

Concordamos que uma reformulagio da légica de producio de conhecimento na
universidade pode oportunizar igual reformulacgio no modo como se constrdi
conhecimento no Ambito da Educacdo Bdsica e, nesse sentido, ajudar aos professores de
Sociologia, de Filosofia, de Geografia, de Histéria, ou de qualquer outro campo do
saber, a desenvolverem priticas pedagégicas coerentes com a multidimensionalidade dos
fen6menos naturais e humanos.

Consideragoes finais

A Sociologia na Educagio Bdsica exerce um importante papel na ruptura de uma educagio
sexista e na promogao da igualdade de género. Embora se reconheca que a escola tem sido um
espago de reproducio das estruturas sociais marcadas pelos preconceitos de género, nela estd
também a possibilidade da ressignificacdo das relacoes sociais e a transformagio de um sistema
conservador e tradicional em uma educacio transformadora e libertadora. O Ensino de
Sociologia, ainda em disputa em muitos espagos educacionais, goza da flexibilidade e da
possibilidade de inclusio em seus debates e precisa estar na voz dos professores e professoras, dos
alunos e alunas que estio nas disputas pelo espago da disciplina, o desejo e a necessidade da
apropriacio das discussoes de género nos curriculos de Sociologia.

Assim como a Sociologia, é papel também da Biologia romper com os paradigmas
heteronormativos, reproduzidos pela ciéncia durante muito tempo nos bancos escolares. Faz-se
necessdrio dar voz aos alunos e alunas que, durante as aulas, silenciam-se por nio se identificarem
com os padrdes estabelecidos na escola, fruto da reprodugio das estruturas sociais, ampliando o
olhar para além dos aspectos bioldgicos. Exige-se, portanto, também esforcos por parte dos
educadores das ciéncias biolégicas de repensar suas prticas bem como o curriculo, uma vez que
este ltimo é sempre espaco de disputas culturais, ideoldgicas e sobretudo, politicas.

A interdisciplinaridade, ainda que de dificil implementagao nas escolas, tem se mostrado
uma importante aliada nas discussées de Género, principalmente no contorno as deficiéncias na
formagao docente e as limitagdes dos curriculos. Isso porque, além de possibilitar uma visdo mais
ampla de determinado assunto, demonstra de forma prética o rompimento dos limites que as

disciplinas escolares impdem. “E necessdrio salientar aqui que aceitar o trabalho interdisciplinar
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envolve muito mais do que a assimilagio e acomodagio de uma nova concepgao. De fato, aceitar
e praticar a interdisciplinaridade ¢ um movimento revoluciondrio.” (CARLOS, 2007, p. 70).

Em outras palavras, a segregacio de dreas de saberes ¢ momentaneamente rompida numa
aula interdisciplinar, o que auxilia no rompimento de uma visao segmentada do corpo, do prazer,
da sexualidade e do género — de forma que esses quatro passam a ser entendidos como um

complexo, uma matriz interdependente de significados, assim como os saberes.
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AS VIOLENCIAS SEXUAIS E DE GENEROS: processos de exclusio
vivenciados no espago escolar

Samira de Moraes Maia Vigano'
Maria Herminia Lage Fernandes Laffin’

Resumo

Este artigo situa uma reflexdo tedrica no contexto da realizagio de uma pesquisa, de doutorado
em educacio, cujo objetivo provém da necessidade de problematizar aspectos naturalizados no
espago escolar cujas recorréncias constituem processos de evasio entre alunas/os lésbicas, travestis,
transexuais e gays a partir das violéncias (fisicas e simbdlicas). Apoia-se em tedricas/os que se
debru¢am nos estudos de género e sexualidade, educacio e violéncias, habitus, silenciamentos,
estranhamentos, e as transgressoes as normas de género. Divide-se a escrita em quatro etapas: Fala
inicial, que introduz o tema; na sequéncia apresenta-se: A educagio e as violéncias naturalizadas,
em que se situa uma andlise das violéncias sexuais e de género, na sequéncia, situa-se a fala dos/as
estudantes, respaldando-se em depoimentos retirados de varias pesquisas da UNESCO, do Grupo
Dignidade, e da Associagio Brasileira de Gays, Lésbicas e Transgéneros; e, encerra-se apontando que
as ocorréncias de estigmatizagio e de discriminagao, vividas por pessoas que nio estio dentro do
padrio aceito e imposto, levam-nas a terem uma desvalorizagio de suas identidades, e por
consequéncia inibem a sua socializagdo, passando a ter um universo social bastante restrito.
Conclui-se que, o espago considerado privilegiado para o exercicio da cidadania e da garantia do
direito humano a educagio, que ¢ a escola, se mostra contraditoriamente como palco para a
produgio e reiteracio das desigualdades. Por fim, sugere-se que haja uma amplia¢io nos debates
dentro dos espagos escolares, visando formar cidadas e cidaddos, que conhecam e respeitem as
diversidades e uma escola acolhedora que tenha como principios a empatia e a alteridade.

Palavras-chave: Educacio. Violéncias. Sexuais. Género. Cidadania.
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SEXUAL AND GENDER VIOLENCES: exclusion processes
experienced in school place

Abstract

This article presents a theoretical reflection in the context of conducting a doctoral research in
education, whose objective stems from the need to problematize aspects naturalized in the school
space whose recurrences constitute evasion processes among lesbians, transvestites, transsexuals
and gays from of violence (physical and symbolic). It is based on theoretical/ those who study
gender and sexuality, education and violence, habitus, silencing, estrangement, and transgressions
of gender norms. The writing is divided into four stages: Initial speech, which introduces the
theme; In the sequence: Education and naturalized violence, in which an analysis of sexual and
gender violence is located, following the speech of the students, supported by statements from
various researches of UNESCO , of the Grupo Dignidade, and of the Brazilian Association of Gays,
Lesbians and Transgenders; And it ends by pointing out that the occurrences of stigmatization and
discrimination experienced by people who are not within the accepted and imposed standard lead
them to devalue their identities and, consequently, inhibit their socialization, A very restricted
social universe. It is concluded that the space considered privileged for the exercise of citizenship
and the guarantee of the human right to education, which is the school, is contradictory as a stage
for the production and reiteration of inequalities. Finally, it is suggested that there should be an
expansion in the debates within the school spaces, aiming to train citizens and citizens, who know
and respect the diversities and a welcoming school that has as its principles empathy and
otherness.

Keywords: Education. Violence. Sexual. Genre. Citizenship.

Fala inicial

Este texto apresenta dados tedricos realizados para a pesquisa de doutorado em
educagao’. Na tese se aprofunda a questio de que a escola se constitui em modelos
heteronormativos que produzem diferentes formas de exclusdo, evasio ou violéncias influenciando
as identidades dos sujeitos jovens e adultos que se autodeclaram lésbicas, gays, bissexuais,
transexuais e travestis - LGBT. Para tanto, mesmo que ainda de forma proviséria, objetiva-se
compreender as influéncias na constru¢io das identidades de sujeitos jovens e adultos que hoje se
autodeclaram LGBT, retratando os processos de evasio e exclusio ocasionados nos espagos

escolares.

3 Pesquisa em andamento do doutorado em educagio do Programa de Pés-graduagdo em Educagio — PPGE da
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, iniciado em margo de 2015, na linha de pesquisa de Ensino ¢
Formacédo de Educadores — EFE, orientagdo da professora Pos-doutora Maria Herminia Lage Fernandes Laffin.
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O estudo assume o cunho qualitativo, tendo o amparo didlogos retirados de vdrias
pesquisas da UNESCO, e do Grupo Dignidade, respaldados por relatos trazidos em parceria com a
Associagdo Brasileira ABGLT*. A parceria com essa associagio tem o propdsito de ampliar o
publico a ser pesquisado, procurando identificar as diversas violéncias e exclusoes vivenciadas
pelos/as alunos e alunas que nao se enquadram no padrio masculino ou feminino culturalmente
aceito e socialmente exigido e estereotipado.

Sobre as perspectivas tedricas que nortearam a pesquisa, ressalta-se que, os estudos de
Guacira Lopes Louro (1995 e 2000), tornam-se uma base de dados necessdria para o debate das
relagdes de género e sexualidade na escola, e contribuem para justificar a temdtica sobre a qual
versa este artigo. Rogério Diniz Junqueira (2009 e 2012) ¢ outro autor que d4 um suporte para as
andlises, quando retrata aspectos da sexualidade humana, as normas impostas socialmente e os
padrées ao qual o corpo ¢ obrigado a estereotipar-se nesse contexto. J4 em Pierre Bourdieu (1998,
2007 e 2014), busca-se perceber situagdes que sio muito vivenciadas pelos sujeitos jovens com
géneros divergentes’, mediante o conceito de violéncia simbdlica, habitus e as masculinidades.
Leticia Lanz (2014 e 2015) nos apresenta os conceitos de travestis, transgéneros, transexuais,
género, identidade de género, cisgénero (cis = mesmo género de nascimento), e orientagio sexual;
a escolha por essa autora para conceituar esses termos foi feita porque Lanz é uma pessoa que se
autoidentifica como transgénera e, além de enfrentar diretamente as padronizagoes sociais, Lanz,
traz em seu livro um capitulo em que fala sobre a escola e a sua vivéncia leva & compreensao de
situacoes cotidianas. Por dltimo, em Richard Miskolci (2010) busca-se a  contextualizagiao dos

aspectos relacionados aos estranhamentos e os silenciamentos incorporados no cotidiano escolar®.

* A Associagdo Brasileira de Gays, Lésbicas e Transgéneros foi fundada em 1995, e ¢ uma Organizagio ndo
Governamental, que tem como missdo: promover agdes que garantam a cidadania e os direitos humanos de
lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais (LGBT), contribuindo para a construgdo de uma sociedade
democratica, na qual nenhuma pessoa seja submetida a quaisquer formas de discriminagdo, coer¢do e violéncia,
em razdo de sua orientagdo sexual e identidade de género. Para saber mais sobre a ABGLT consulte o site:
http://www.abglt.org.br/.

> Entendo por identidade de género divergente individuos que nio se enquadram, ou se reconhecem no padrio
heteronormativo cisgénero (cis = mesmo género de nascimento), como pessoas travestis, transexuais ou
transgéneras — TTT (LANZ, 2015).

® Para além dos/as tedricos e tedricas ja mencionados/as, ha outros textos que podem contribuir para esse debate,
tais como: O dossié “Géneros e Sexualidades”, da Revista Artemis (UFPB), v. 22, n. 1 (2016); o dossié “Género
e Educagdo”, da Revista de Estudos Feministas da Universidade Federal de Santa Catarina (REF/UFSC), v. 9, n.
2 (2001); o livro “Diferentes, ndo desiguais: a questdo de género na escola” de Beatriz Accioly, Bernardo
Machado e Michele Escoura (2016); o livro “Avaliagdo escolar, género e raga” de Marilia Carvalho (2009); o
livro base do curso de Género e Diversidade na Escola (GDE) “Os desafios da transversalidade em uma
experiéncia de formagdo online: curso Género e Diversidade na Escola” de Fabiola Rohden, Leila Aratijo e
Andreia Barreto (Orgs.) (2008); a tese de Alan Augusto Moraes Ribeiro (2016) intitulada “Jogos de ofensas:
epitetos verbais entre estudantes de uma escola na Amazdnia”, contida no banco de teses da Universidade de Sao
Paulo (USP); e ressalta-se também, a importancia de dialogar com Luma Nogueira de Andrade (2012) que foi a
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Com o titulo As violéncias sexuais e de géneros: processos de exclusio vivenciados no espago
escolar, a ideia deste artigo é proveniente da necessidade de problematizar aspectos naturalizados
no espago escolar e que fazem com que muitos/as alunos e alunas desistam de estudar pelas
violéncias vividas na escola. A referéncia de violéncias, nao é apenas fisica, mas também simbdlica
e essa, em geral, afeta muito mais os estudantes, pois cotidianamente eles e elas sao atingidos e
atingidas, por agoes que nio sio traduzidas como violéncias, tais como: impor brincadeiras, cores
de roupas, separacio de espagos para meninos e meninas, entre outros. Tais violéncias,
geralmente, nao sio compreendidas como algo que afete os sujeitos, pois jd estao traduzidas em
um imagindrio naturalizado que pressupde padroes para cada sexo. “Esse processo de distingao
terd alguma forga normativa e, de fato, alguma violéncia, pois ele pode construir apenas através do
apagamento; ele pode limitar uma coisa apenas através da imposi¢ao de um certo critério, de um
principio de seletividade” (LOURO, 2000, p. 120). Entende-se, também, que, “a violéncia pode
ser encarada como tendo precedéncia sobre qualquer respeito pela inviolabilidade da vida privada”
(LOURO, 2000, p. 56).

Ressalta-se que, dentre todas as violéncias sofridas pelas pessoas de géneros divergentes

aqueles “naturalizados” ainda hoje pela sociedade, as que mais as afetam sao as decorrentes da
familia e da escola (LANZ, 2014).

A violéncia simbélica é muito sutil, ndo deixa marcas aparentes como a violéncia real,
mas costuma ferir com intensidade semelhante ou até maior do que a agressdo fisica. As
marcas da violéncia simbélica se instalam na alma e funcionam como terroristas
residentes, que atemorizam a vida das pessoas desviantes a partir de dentro delas
mesmas. (LANZ, 2014, p. 257)

Por fim, para complementar o artigo, serdo trazidas algumas falas de alunos e alunas que
passaram por processos de violéncias escolares, buscando assim, fazer uma breve demonstracio da
necessidade dos estudos de géneros fazerem parte das institui¢des de ensino e das formagoes de

professores e professoras.

A educagio e as violéncias naturalizadas

A heteronormatividade estd na base da ordem social e orienta priticas cotidianas

construidas a partir da dominagao de género, e que, mesmo que a escola seja um lugar que busque

primeira travesti brasileira doutora, e buscou em sua tese debater sobre os assujeitamentos e as resisténcias das
travestis no espago escolar. Entretanto, como se trata de uma pesquisa em andamento, tais bibliografias ainda
ndo foram incorporadas, todavia, cabe aqui apresentd-las como importantes referenciais de analises para os
estudos de género, violéncias e sexualidades na educagdo.
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préticas democréticas e cidadas, ela nao se formulou historicamente indiferente da sociedade. “A
sociedade delimita, com bastante precisio, os campos em que pode operar a mulher, da mesma
forma como escolhe os terrenos em que pode atuar o homem” (SAFFIOTI, 1987, p. 08).

A escola incorporou os padrdes sexistas culturalmente produzidos, seguiu esteredtipos, e
invisibilizou identidades; o que fez com que essa institui¢do fosse erguida por meio de prdticas
excludentes. “A prova de que os géneros masculino e feminino sio construgoes sociais estd na
propria escola, que jd chegou a separar meninos e meninas em salas distintas, contribuindo para
fabricar sujeitos diferentes” (MISKOLCI, 2005, p. 14)

Tais prdticas e padroes exigidos socialmente, nao excluiram e nao invisibilizaram somente
os sujeitos LGBT, mas todos/as aqueles/as que nio se enquadrassem no perfil identificado como
adequado e aceito, como, por exemplo, os deficientes e os negros. Resultando em diversas formas
excludentes e violentas, que agiram negativamente na formagao de alguns sujeitos. Sobre essa

invisibilidade traduzida e naturalizada no cotidiano escolar, Richard Miskolci ressalta que:

Silenciar sobre aqueles que se interessam por colegas do mesmo sexo ¢ uma forma de
tratd-los como nio sujeitos, desmerecé-los porque nio correspondem aos atributos
desejados socialmente e, sobretudo, relegd-los ao reino daqueles que nio podem nem
existir, j4 que ndo podem ser nomeados. Fora da sala de aula, eles serdo insultados, uma
forma de declard-los inferiores e abjetos, pois o ato de xingar nio os denomina apenas,
antes os classifica como inferiores e indesejados. (MISKOLCI, 2010, p.81).

Em consonincia com Miskolci (2010), o espago escolar deveria ser o primeiro espago a
buscar a visibilidade aos que sao considerados “estranhos” na escola j& que, essa institui¢do é um
espago privilegiado pela diversidade. A produgao dos silenciamentos baseado nas construcoes
histérico-sociais naturaliza e violenta os corpos que causam estranhamento. Sendo assim, “ignorar
a existéncia do interesse por pessoas do mesmo sexo é uma das formas que a escola utiliza para
construir identidades de género tradicionais, mas vale sublinhar que essa ignorincia pode ser
intencional (MISKOLCI, 2010, p.100).

Segundo Guacira Lopes Louro (1995) a escola, por meio das relagoes pedagégicas, conduz
a simbolizagdes culturais, que reforcam nas criangas normas, contetidos, valores e significados que
lhes fazem compreender as diferenciacoes de género de forma padronizada. “As formas adequadas
de fazer, de meninos e meninas, homens e mulheres ajustados/as aos padrées das comunidades
pressupdem uma atencdo redobrada sobre aqueles e aquelas que serio seus formadores e
formadoras” (LOURO, 1995, p. 106).

Compreende-se em um primeiro momento, que todo espago escolar deve ser receptivo a

qualquer pessoa, independentemente de raca, sexo, género ou religido, entretanto sao poucas as
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institui¢oes que aceitam por completo essas diferencas e, acabam por transformar as diferencas em
desigualdades. Esse fato evidencia de que a escola pouco sabe sobre as pessoas homossexuais ou
transgéneras’, pois embora haja a presenga de preconceitos da comunidade escolar, hd também o
desconhecimento. Em geral, confundem as pessoas das diversas identidades como pessoas
homossexuais ou as colocam em um mesmo grupo de “nio normais”.

Isso ocorre pelo fato que historicamente a escola foi concebida para acolher apenas alguns,
mas nio todos e se incumbiu de separar os sujeitos e delimitar quem pode e quem nio pode
frequentar aquele espago (LOURO, 1995). “Ela dividiu também, internamente os que estavam l4,
através de multiplos mecanismos de classificagio, ordenamento, hierarquizagao” (LOURO, 1995,
p- 57). Ou seja, a escola que existe no Brasil, foi feita nos moldes europeu, em que a base era
heterossexual e o corpo aceito ¢ aquele que estd uniformizado e em harmonia com esse espaco
heteronormativo.

Nos seus curriculos formais, e muitas vezes engessados, a escola pouco se adaptou as

demandas dos sujeitos das diversidades e escola definiu um

[...] conjunto de normas sociais, principios e valores transmitidos tacitamente através do
processo de escolarizacdo. Néo aparece explicitado nos planos educacionais, mas ocorre
sistematicamente produzindo resultados nio académicos, embora igualmente
significativos. Em certo sentido, representa a operacionalizagio - ainda que nio
declarada - da funcio social de controle que a escolarizagdo exerce. (GIROUX, 1986, p.
71)

Com a onda do Movimento Escola sem Partido® tdo acirrada no Brasil nos tltimos anos,
essa caminhada a favor da equidade tornou-se ainda mais dificultosa. Historicamente amparada
em uma cultura cristd, que nio compreende e tampouco aceita as diversidades de género,
muitos/as professores e professoras tentam catequizar seus alunos e suas alunas, e mostrar-lhes que
“é pecado” nao seguir os padroes que “Deus” fez de homem e de mulher; levando a escola a um
espago em que:

[...] rotineiramente circulam preconceitos que colocam em movimento discriminagoes
de diversas ordens: classismo, racismo, sexismo, heterossexismo, homofobia e outras
formas de gestao das fronteiras da normalidade fazem parte da cotidianidade escolar.
Na4o sdo elementos intrusos e sorrateiros, que, além de terem entrada franca, agem como
elementos estruturantes do espago escolar, onde sio cotidiana e sistematicamente
consentidos, cultivados e ensinados, produzindo efeitos sobre todos/as. JUNQUEIRA,
2012, p. 66)

7 Refiro-me a pessoas transgéneras englobando as demais identidades de género, pois em consonéncia com Lanz
(2015), a palavra transgénera ou transgénero, pode ser um termo guarda-chuva para as diversas identidades de
género divergentes.

8 Segundo a Escola Sem Partido, os/as professores/as formariam um exército de militantes em favor da
“doutrinagdo marxista, esquerdista” (GADOTTI, 2016).
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Sendo assim, a escola se configura vislumbrando um biotipo de sujeito, ou seja, uma
pessoa idealizada, que estd dentro das normas socialmente impostas, em geral traduzidas em uma
imagem eurocéntrica, branca e heterossexual, sendo influenciada pela igreja e por outras
institui¢oes sociais. Essa normas acabam reproduzindo um modo de pensar, falar, vestir e agir.

De acordo com Bourdieu (1998), o sistema educacional contribuiu sobremaneira para a
existéncia das desigualdades, em geral, o sistema de ensino marginaliza aqueles pertencentes as
classes populares e, reforca as desigualdades entre os sexos quando transmite as agdes e os
comportamentos mais adequados aos meninos e as meninas. Essas divisdes constitutivas de ordem
social reforcam a dominagao e a exploragao entre os géneros [...] (BOURDIEU, 2007). Todavia,
segundo Foucault (1979):

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito ¢ simplesmente que ele nio
pesa s6 como uma for¢a que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz
ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve-se considerd-lo como uma rede produtiva
que atravessa todo o corpo social muito mais do que uma instincia negativa que tem
por fungio reprimir. (FOUCAULT, 1979, p.8)

De fato, como afirma Saffioti (2015), nio h4 neutralidade em nenhuma ciéncia,
absolutamente todas sio fruto, de um momento histérico que contém diversas conjunturas, mas
isso nao ¢é evidente para qualquer olhar, mas s6 para o olhar critico.

No Brasil, a violéncia sexual e de género tem sido problematizada cada vez mais pelos
movimentos sociais, o que fez com que as entidades governamentais comegassem a pensar em
politicas pablicas para reduzir os nimeros de violéncias ocorridas, sejam com as mulheres, ou com
o publico LGBT. As escolas, nesse contexto, buscam adequar suas agdes, mesmo que “a passos

» . ~
curtos”, alguns/mas docentes tendem a buscar cursos que lhes ajudem a compreender as questoes
de género e sexualidade’. Todavia, o Movimento Brasil Livie — MBL, enraizado pela Escola sem
Partido'’, desconfigurou o que realmente os estudos de género desejam alcancar e incutiram o

termo “ideologia de género”.

? Sobre essa busca, pode-se indicar o Curso de aperfeigoamento ou de especializagio em Género e Diversidade
na Escola — GDE. O curso se refere a uma formagdo dos profissionais da educacdo nas tematicas de género,
sexualidade, orientagdo sexual e relagdes étnico-raciais. E promovido pela articulagdo da Secretaria Especial de
Politicas para Mulheres, Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial e o Ministério da
Educagdo, pela British Council (6rgdo do Reino Unido atuante na area de Direitos Humanos, Educacdo e
Cultura) e pelo Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM/IMS/UERYJ).

' Entre os apoiadores estd o Movimento Brasil Livre, um dos protagonistas dos protestos pelo impedimento da
entdo Presidenta Dilma Rousseff, deputados do PSC, PMDB e PSDB, a bancada evangélica, professores/as
universitarios como Braulio Porto de Matos, vice-presidente desse movimento e professor da Faculdade de
Educagdo da Universidade de Brasilia e atores como Alexandre Frota, ambos levaram a proposta da Escola Sem
Partido para o Ministro da Educagdo, Mendonga Filho, e foram muito bem recebidos e acolhidos (GADOTTI,
2016).
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O termo “ideologia de género” nio estd presente, e nio ¢ de uso das teorias de género.
Essa expressdo foi criada ou inventada por um fundamentalismo religioso'' que buscou cunhar
uma compreensio equivocada do que é género, enfatizando que os estudos de género na escola
podem fazer com que haja uma doutrinagio de valores homossexuais na “mente” dos/as alunos e
alunas (FURLANI, 2016).

Por fim, como forma de dar énfase & problemdtica desse artigo, alguns depoimentos
evidenciam de como as violéncias agem nesses sujeitos, pois se acredita que ao trazer a tona as
falas dos alunos e das alunas vitimas das mais variadas violéncias sexuais e de género, estd se

apresentando o problema a partir do olhar de quem o sofre.

A fala dos e das estudantes

Desde muito cedo, culturalmente sio alinhadas as pessoas conforme os esteredtipos do
que é um ser feminino e do que é um ser masculino, e essa sujei¢do cultural é naturalizada, seja
por intermédio das midias, da familia ou da literatura, a fim de homogeneizar padrées e
desqualificar todos/as que nio se enquadram dentro deles.

A singularidade de cada sujeito, sua histéria, sua constituigio identitdria e seus
atravessamentos so desconsiderados nesses processos homogeneizadores. Esse processo normativo
corrobora com o que Louro (2000) chama de pedagogia cultural, ou seja, diferentes préticas que
perpassam as relacoes sociais e constroem significados acerca do que é ser homem e do que ¢ ser
mulher, favorecendo assim, as desigualdades (LOURO, 2000).

Essa discussdo acerca da normalidade e normatividade no Ambito educacional é necessiria
para que se fortalecam esses conhecimentos e para que se construam subsidios tedricos que sejam
politicamente engajados na desnaturalizagao dos padrées sexuais e de género.

Desse modo, torna-se primordial para a contextualizagio dessa temdtica trazer alguns
recortes de depoimentos, buscando “quebrar” com esse padrio heteronormativo que exclui quem
dele se difere. Dando inicio as experiéncias dos sujeitos, inicia-se com um relato de uma travesti,

retirado do livro organizado por Rogério Diniz Junqueira Diversidade sexual na educagdo:

'O fundamentalismo religioso refere-se a0 movimento religioso e conservador que iniciou nos Estados Unidos,
no inicio do século XX, pelos seguidores do protestantismo, em que o objetivo central era de inserir as palavras
biblicas como fundamentais para guiar a vida de todos os seres humanos. Na atualidade, esse fundamentalismo
veio a tona com o fortalecimento da bancada de deputados evangélicos no Congresso Nacional, que se uniram a
outros deputados da esfera conservadora, a fim de incutir “velhos” principios conservadores que delimitam o
lugar das mulheres, dos homens e dos homossexuais (FURLANI, 2016).
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problematizagées sobre a homofobia nas escolas. No relato a travesti desistiu da escola pela violéncia
sofrida naquele espaco, ela conta que além de ter sofrido durante a infincia com as violéncias dos
colegas, na juventude, uma diretora a destratou, foi grosseira e arrogante com ela, e isso fez com
que ela desistisse de todos os estudos (PERES, 2009).

Essa experiéncia de humilhacio, proporcionada pela diretora, que agiu como se a
institui¢do fosse um espago privado dela, do qual poderiam fazer parte somente pessoas que ela
propria definiria como “gente de bem” estd fincada no mais puro preconceito (PERES, 2009), e
esse foi o “ponto final” para a sua evasdo. A saida da escola, e as dificuldades encontradas ao longo
de seu percurso, fizeram com que a travesti fosse para a prostitui¢ao e para as drogas (PERES,
2009).

E importante lembrar que quando uma travesti'> chega i escola, ela jd viveu alguns
transtornos na esfera familiar e comunitdria, apresentando uma base emocional
fragilizada que a impede de encontrar forcas para enfrentar os processos de
estigmatizacdo e a discriminagio que a prépria escola, com seus alunos, professores,
funciondrios e dirigentes, exerce, dada a desinformagio a respeito do convivio com a
diferenca e suas singularidades. A intensidade da discriminacio e do desrespeito aos
quais as travestis sio expostas nas escolas em que desejam estudar leva, na maioria das
vezes, a reagoes de agressividade e revolta, ocasionando o abandono dos estudos ou a
expulsdo da escola, o que consequentemente contribui para a marginalizagio, pois bem
sabemos da importincia dada aos estudos e a profissionalizagio em nossa sociedade.
(PERES, 2009, p. 245)

Quando se analisa a situagdo das travestis no Brasil, verifica-se que nio hd dados nem
sobre elas, tampouco hd dados sobre as demais pessoas incluidas nos T (Transgéneros,
Transexuais e Travestis). O que se vé, é que hd sim, uma completa situagio de abandono, seja por
parte do poder publico, ou de politicas publicas especificas para essa populagio, uma vez que essas
pessoas sdo as mais vulnerdveis a viola¢do de direitos humanos elementares. Desse modo, hd um
esvaziamento de dados quantitativos sobre o indice de escolarizagao desses sujeitos. Essa caréncia
de informagoes por parte dos 6rgaos oficiais de pesquisa (IPEA, INEP, IBGE, MEC, entre
outros) os invisibiliza ainda mais e dificulta a criagao de politicas pablicas para ampliagio de seus
direitos.

Mais uma vez, é importante recorrer ao debate atual sobre a “ideologia de género” e seu
fortalecimento nos debates da midia, que faz com que a sociedade acabe por compreender que
exista de fato uma doutrinagio de género nas escolas, isso porque, hd poucos estudos que se

debrucem a debater os processos de violéncias de género e sexuais sofridas pelos/as alunos e alunas

12 . s . .
Retrato por meio dessa citagdo, que entendo por travesti todas as pessoas que se enquadrem em géneros
divergentes.
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LGBT. Desse modo, o pensamento conservador vira uma importante e complexa vertente de
expressio ideoldgica, politica e cultural da sociedade burguesa em seu tempo e espago sécio
histérico e, essa é a maior caracteristica do pensamento sexista, que tem em sua tendéncia
predominante a racionalidade positivista (ESCORSIM NETTO, 2013). Desse modo, a proibigao
do debate sobre orientacio sexual, género e sexualidade é basicamente a manutengio de certos
limites sociais e morais que nio devem, segundo o fundamentalismo religioso, ser transpostos.

As falas trazidas na sequéncia foram retiradas do Relatério da Secretaria de Educacio da
Associagao Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais — ABGLT, intitulado:
As experiéncias de adolescentes e jovens lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais em nossos
ambientes educacionais (ABGLT, 2016).

Nessas falas percebem-se vérias humilhagoes, excluses e violéncias que esses jovens
receberam quando passaram por diversas institui¢des de ensino. Buscou-se, ao ler o Relatério,
fazer um recorte em que se contemplasse vdrias regioes do Brasil, tentando evidenciar como é

naturalizado o que é construgio cultural em algumas posturas da populagio brasileira.

Certa vez ao sair da escola com a minha amiga (lésbica), dois garotos da nossa sala nos
perseguiram até quase chegarmos & minha casa (moro a 5 km da escola). Enquanto
corrfamos com medo, os dois gritavam coisas como: aberracoes, filhos do capeta,
abominagio e coisas do tipo. Depois do ocorrido fui para a escola por mais uma
semana, ¢ depois desisti de estudar aquele ano (2015), pois nio me sentia seguro.
(Depoimento de estudante de 16 anos, estado do Mato Grosso, fonte: ABGLT, 2016)

Os xingamentos em torno da sexualidade humana ocorrem comumente quando as pessoas
nao se sentem seguras em relacio as demais que nao seguem seus padroes ideoldgicos. As atitudes
e os preconceitos, também passam pelo discurso, e os corpos sio determinados e inscritos em
campos discursivos orientados por poderes que sao exercidos sobre ele (FOUCAULT, 20006).

Dentro dessa cultura que generaliza pessoas, o que se mostra diferente desse padrio, tende
a ser considerado como um desvio, causando certa perturbagio nos espagos sociais e gerando
preconceitos e discriminagoes. Isso faz e fez com que muitos/as alunos e alunas nao se sintam bem
em estar e irem para a escola. Esses comportamentos que destoam da norma, nio sio esperados
pela escola, no entanto, quando menos se espera, aparece uma pessoa que causa um certo mal-
estar no grupo que parecia ser homogéneo (MISKOLCI, 2005). Essa “estranheza deriva da
exposi¢ao do que todos esperavam que se mantivesse oculto e restrito 4 vida privada do estudante”

(MISKOLCI, 2005, p. 13).
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No depoimento a seguir verifica-se o distanciamento — sujeitos e escola, fazendo com que
os alunos e as alunas acabem por criar “linhas de fuga” (FOUCAULT, 1979), para assim, nio

sofrerem tantas violéncias.

Nao gosto mais de ir pra escola porque é l4 que tenho minhas piores lembrangas.
Minhas aulas este ano jd comecaram e sé fui 3 dias. Bom, durante esses tnicos 3 dias
que fui sofri bullying, assédio, xingamento e brincadeira de mau gosto. Tentei me
ajuntar a um menino popular pra ver se conseguia sofrer menos. Bom, eu consegui, mas
nio adianta de nada porque ainda sim olham pra mim como se fosse um E. T, como se
fosse um estranho. Tento desmentir minha sexualidade porque se j4 sofro bullying sem
assumir, imagina se assumisse. Minha mée tenta me fazer ir pra escola, mas nio adianta.
Penso em até suicidio, meu conceito sobre a vida é que ela nio tem valor quando vocé ¢

7

alvo de bullying, a infelicidade é sua vida e raramente vocé ¢ feliz. (Depoimento de
estudante lésbica, 14 anos, estado do Ceard, fonte: ABGLBT, 2016, grifo nosso)

Essa forma com que a escola age, restringe possibilidades e reforca visoes do que é ser
feminino, e do que ¢ ser masculino, contribuindo para que se acredite que os gestos,
caracteristicas, formas de agir, sio processos naturais, da esséncia de ser homem e de ser mulher.
« . . . . . . A

A crenga na naturalidade dos atributos socialmente criados permite que se constituam os géneros
de forma mais poderosa” (MISKOLCI, 2005, p. 15).
utro ponto importante para trazer ao debate é em relacao ao oullying. ullying carrega

Out t tant t debat lac bullying. O bullying g
pouca representatividade do que realmente ocorre na escola, em outras palavras, parece ser uma
forma de mascarar o que acontece naquele espago. A violéncia ao ser tratada como bullying dd
uma conotagio mais branda como se fosse uma “brincadeira de mau gosto”, quando, na verdade,
¢ uma forma de violéncia que ja levou muitos sujeitos até o suicidio. Essa depreciagio das pessoas
LGBT afeta a satide mental desses sujeitos, pois a rejeicio por parte dos/as colegas faz com que ele
ou ela nio se sinta pertencente ao grupo, se sinta excluido, suas possibilidades de agio e
participa¢do negadas, e por vezes, a tristeza fica tdo profunda, que a tnica alternativa é dar fim a

, . . «-. . , - . . . .
prépria vida. “Fingir que alguém nio exista nada tem de imparcial, e ignorar costuma ser a
melhor forma de fazer valer os padrées de comportamento considerados “bons”, “corretos”,
“normais”. O silenciar é a tentativa de ignorar o diferente” (MISKOLCI, 2005, p. 18).

Virios sao os dados sobre a violéncia homofébica, em geral, sio trazidos por percentuais
levantados por institutos que pesquisam as institui¢oes de ensino, todavia, tais dados trazem
poucas informagoes das imposi¢oes, ameagas, cerceamentos, coagdes e constrangimento sofridos
na escola, acabam se respaldando em violéncias fisicas que ocorrem nos arredores da comunidade
escolar.

Os préximos depoimentos demonstram que “a produgio da heterossexualidade ¢é

acompanhada pela rejeicio da homossexualidade. Uma rejeigao que se expressa, muitas vezes, por
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declarada homofobia” (LOURO, 2000, p. 80). Desse modo, a homossexualidade, promove a
perturbacio dos heterossexuais, ela incomoda, inquieta e provoca a rejeigio, porque subverte a

ordem natural dos seres humanos (ERIBON, 2008).

Porque ndo adianta, essas pessoas: professores e funciondrios sio preconceituosos e
praticam a violéncia psicoldgica e emocional contra a minha identidade de género. Nao

7

existe apoio, nem acolhimento, a escola é um ambiente hostil, um microcosmo da
sociedade. (Depoimento de estudante trans, 18 anos, estado de Sio Paulo, fonte:
ABGLBT, 2016)

Mesmo nio tendo jeito de gay eu sou assumido e por isso as pessoas me zoam ou
tentam me rebaixar (...). J4 senti vontade de desistir de estudar, mas minha tia conversa
comigo e por causa dela nio desisti. Quando as pessoas me tratam mal sei que é porque
sou gay, pois trato todos bem, nao vejo outro motivo. (Depoimento de estudante gay,
21 anos, estado do Amazonas, fonte: ABGLBT, 2016)

O meu ensino médio foi horrivel, gragas aos meus colegas estudantes e aos funciondrios
da minha escola. Era dificil para mim acordar todos os dias e ir para aquele inferno.
(Depoimento de uma estudante lésbica, 17 anos, estado do Rio Grande do Sul, fonte:
ABGLBT, 2016)

Em um levantamento realizado em 2004 pela Organizacio das Nacoes Unidas para a
Educagio, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, intitulada: Perfil dos Professores Brasileiros, em que
foram entrevistados 5 mil professores e professoras, uma parcela que pode se considerar amostral,
j4 que o ntmero de docentes do pais é de aproximadamente 2,3 milhées, todavia, é preciso
analisar o dado, verificando que, dos 5 mil educadores pesquisados, cerca de 60% deles ou delas,
disse ser inadmissivel que uma pessoa tenha relagoes homossexuais. Tal diagndstico retrata que ha
muitos docentes preconceituosos e/ou homofébicos, o que acaba por resultar em prdticas
pautadas em padrdes heteronormatizadores e excludentes (UNESCO, 2004).

Outro dado que merece ser evidenciado é que no Brasil, a cidade de Vitéria no Espirito
Santo é apontada como a mais homofébica do pais. De acordo com uma pesquisa da Organizagio
das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cidadania - UNESCO e do Ministério da
Educagio e Cultura - MEC (BRASIL, 2012). Tal pesquisa verificou que, muitos sujeitos
estudantes jovens, professores e professoras da cidade de Vitéria, tém dificuldades em trabalhar
com alunos e alunas homossexuais. Em torno de 48% dos/as professores e professoras pesquisados
declararam nio saber abordar os temas relativos 2 homossexualidade em sala de aula e, 44% dos
estudantes do sexo masculino que participaram da enquete, relataram que nio gostariam de ter
colegas de sala de aula homossexuais.

Cerca de 73% dos/as alunos e alunas afirmaram jd terem sofrido algum tipo de violéncia
verbal por causa da orientagio sexual que seguem. Entre eles, 35% disseram nao relataram o

problema para que a familia procurasse a escola ou a resposta do gestor nio resolveu o problema,
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que se repetiu. A agressio fisica por causa da orienta¢do sexual foi relatada por 27% dos
entrevistados (BRASIL, 2012). Quando o assunto é ser “trans” 55% afirmaram ter ouvido
comentdrios negativos sobre o tema dentro da escola. A identidade de género também foi motivo
de violéncia apontado por 66% dos estudantes entrevistados, enquanto 56% dos estudantes
LGBT foram assediados sexualmente dentro da escola (BRASIL, 2014). Isso remete a seguinte

consideracio:

As divisbes constitutivas da ordem social e, mais precisamente, as relagées sociais de
dominagio e de exploragio que estdo instituidas entre os géneros se inscrevem, assim,
progressivamente, em duas classes de habitus diferentes, sob a forma de hexis corporais
opostos e complementares e de principios de visio e divisao, que levam a classificar
todas as coisas do mundo e todas as priticas segundo distingdes redutiveis & oposi¢ao
entre o masculino e o feminino. (BOURDIEU, 2014, p. 49)

“O habitus vem a ser, portanto, um principio operador que leva a cabo a interagdo entre as
estruturas objetivas e as praticas; um sistema de esquemas interiorizados, que permitem engendrar
todos os pensamentos e percepgdes e as agdes caracteristicas de uma cultura” (BOURDIEU,
1998, p. 349).

Partindo das andlises e dos depoimentos, algumas questées merecem ser levantadas: Por
que a escola tende a ser reprodutora de esteredtipos de género? Por que ainda hd poucos estudos
que retratem as identidades dos sujeitos LGBT na escola? Serd que o ndo reconhecimento das
violéncias homofébicas como motivadoras da evasio escolar mascara o problema? A invisibilidade
das desigualdades de género pode nao se traduzir em politicas piblicas eficazes? O crescimento da
violéncia homofébica nos diversos espagos incorpora-se paulatinamente na escola? O pouco
enfoque que ¢ dado a temdtica LGBT, das sexualidades e de género na formagio de educadores e
educadoras faz com que nio haja agoes de combate & homofobia ou a outros preconceitos? Ha
uma intencionalidade da retirada das questoes de género nos planos de educa¢io?

Certamente, essa tltima questdo remete aos aspectos referentes a “ideologia de género”, e
o fortalecimento das agdes da Escola sem Partido, jé mencionados anteriormente.

Esses questionamentos devem levar & comunidade escolar a reflexdo sobre como “a
homofobia adquire nitidos contornos institucionais, tornando indispensdveis pesquisas que nos
permitam conhecer a fundo as dindmicas de sua produgio e reprodugio nas escolas, bem como os

seus efeitos nas trajetdrias escolares e nas vidas de todas as pessoas” JUNQUEIRA, 2009, p. 15).

Encerrando
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Embora cada uma das identidades seja produzida por meio das relagbes com pessoas
diferentes, os aspectos sociais e culturais propagados sio bindrios e, j4 desde muito cedo
condicionam cada sujeito conforme esteredtipos de género. Esse binarismo de género naturalizou
e naturaliza questées histdricas e culturais, criando assim, os preconceitos e as violéncias.

A estigmatizagdo e a discriminagio vividas por pessoas que nio estao dentro do padrio
aceito e imposto, levam-nas a terem uma desvaloriza¢io de suas identidades e, por consequéncia
inibem a sua socializagio passando a ter um universo social bastante restrito. Nesse contexto, o
espago considerado privilegiado para o exercicio da cidadania e da garantia do direito humano a
educagao, que ¢ a escola, se mostra, contraditoriamente, como palco para a produgio e reiteragio
das desigualdades.

De todo modo, considera-se que houve avangos na escola, espago que pode ser
compreendido e ressignificado como um local importante para o enfrentamento das situacoes de
preconceito e discriminagdo, visando garantir o direito de todos, contribuindo para a nio
reprodugio de ldgicas de opressio e das desigualdades, todavia hd de se perceber que, as
invisibilidades ainda ocorrem.

De acordo com Moreira e Melo (2013), hd ainda uma lacuna na relagao da escola no que
se trata as questoes de género, o que evidencia a necessidade de trabalhar essa temdtica. O estudo
feito por eles, constatou que hd um reduzido “ndmero de publicacoes cientificas voltados
especificamente para a abordagem de expressdoes homofdébicas no espago escolar” e, constatou
também que, “as priticas dos professores nio tém sido efetivas quanto as possibilidades de
discussdo sobre esse tema” (MOREIRA E MELO, 2013, p. 04).

Isso demonstra que as diferencas entre os sujeitos muitas vezes sao ignoradas através de um
processo que padroniza as pessoas, deixando de perceber cada sujeito como unico e singular,
transformando as diferencas em estigmas (MOTTA, 2006). “Essas discriminagoes tém efeito
limitador nio apenas com relagio as possibilidades de inclusio efetiva dos sujeitos no ambiente
escolar, mas afetam também as possibilidades de aprendizado” (MOTTA, 2006, p. 53).

Neste sentido, as relagoes de género encontram-se imbricadas nas identidades sexuais e
sociais dos sujeitos e a sexualidade ¢ atravessada e mensurada por meio de classificagoes e de
padronizagbes baseadas na hierarquizagio e na submissio dos géneros, provocando as mais
variadas violéncias. Desse modo, mesmo com tantos avancos e discussoes sobre as diversidades e o
acolhimento de alunos e alunas, a escola ainda estd permeada por relagdes de poder que nio

apenas reproduzem as desigualdades de género, classe, raca ou etnia, mas também ¢ na escola que
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se produzem relagoes hierdrquicas, as quais sio evidenciadas na organizagio de um curriculo
monocultural que gera e provoca a invisibilidade dos sujeitos, particularmente os/as alunos e
alunas lésbicas, gays, bissexuais, transexuais ou travestis - LGBT que nio se enquadram nos
padrdes e normas que a escola perpetua.

Constatou-se também, que, as violéncias de género, sejam ela fisica ou simbdlica, sio um
agravante para a produgio de sujeitos jovens e, de que nio somente os géneros divergentes sio
violentados no cotidiano escolar, mas que hd também pressoes semelhantes para com as mulheres.

Por fim, sugere-se que haja uma ampliagio nos debates dentro dos espagos escolares,
visando formar cidadas e cidadaos, que conhecam e respeitem as diversidades. Uma escola
acolhedora permeada de empatia e alteridade, que valorize a diversidade em todos os locais seja na
escola, na familia, entre amigos e amigas, e principalmente em seu dia a dia. Sendo assim,
visualiza-se um processo educativo que valorize a convivéncia com a diversidade que estd
implicado com base no respeito, no reconhecimento e na valorizagio da/o outra/o, para aquele

que no primeiro olhar se apresenta como diferente.
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O CONJUNTO DAS EXCLUSOES:
Interseccoes entre vivéncia(s) trans* e ambiente escolar na cidade de

Natal/RN

Tarcisio Dunga Pinbeiro’
Resumo

Neste artigo, discuto como pessoas trans percorrem um caminho de busca por reconhecimento no
cotidiano escolar, alertando para as intempéries que demarcam esse processo. Para isso, utilizo,
enquanto experiéncia empirica, as narrativas de uma jovem transexual em duas escolas cidade de
Natal/RN, salientando como os marcadores ‘género’ e ‘sexualidade’ inferem nessa conjuntura. Tais
marcadores possibilitardo entender como um complexo emaranhado de préticas e discursos do/no
espago educacional distanciam pessoas trans da categoria ‘cidadania’. Metodologicamente, a
pesquisa classifica-se como sendo qualitativa, com desdobramento etnogrifico. A andlise dos
achados da pesquisa foi possibilitada a partir da andlise de contetido (Caregnato e Mutti, 2000).

Palavras-chave: Género. Transexualidade. Escola. Natal/RN.

THE SET OF EXCLUSIONS:
Intersections between trans* experience(s) and school environment in the

city of Natal / RN

Abstract

In this article, I discuss how trans people go through a path of search for recognition in everyday
school, alerting to the intemperies that demarcate this process. For that, I use, as empirical
experience, the narratives of a young transsexual in two schools of Natal / RN, highlighting how
the markers 'gender’ and 'sexuality’ infer in this conjuncture. Such markers will make it possible to
understand how a complex tangle of practices and discourses in the educational space distances
trans people from the category 'citizenship'. Methodologically, the research is classified as being
qualitative, with ethnographic unfolding. The analysis of the research findings was made possible
through content analysis (Caregnato and Mutti, 20006).

Keywords: Gender. Transsexuality. School. Natal, RN.
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Introdugio

Neste artigo, discuto como as pessoas trans® percorrem um caminho de busca por
reconhecimento no cotidiano escolar, alertando para as intempéries que demarcam esse processo.
Para isso, utilizo, enquanto experiéncia empirica, as narrativas de Jéssica’, uma jovem transexual da
cidade de Natal/RN e saliento como os marcadores ‘género’ e ‘sexualidade’ inferem nessa
conjuntura. Tais marcadores possibilitarao entender como um complexo emaranhado de préticas e
discursos do/no espago educacional distanciam pessoas trans da categoria ‘cidadania’.

Em “Na escola se aprende que a diferenga faz diferenga”, a socidloga Berenice Bento (2011)
jd alertava para necessidade de problematizagao dos hiatos provenientes da(s) maneira(s) de agir das
institui¢oes sociais com relagio as pessoas que nio atendem ao padrio heteronormativo das

A s . . . . - < b)
performances de género, sendo o foco analitico da autora a institui¢io ‘escola’.

Com um posicionamento tedrico semelhante ao de Bento (2011), centrar-me-ei nos
pressupostos conceituais de ‘cidadania’, ‘reconhecimento’ e "humanidade’ com o objetivo de
demonstrar como tais nogoes relacionadas a triade corpo-género-sexualidade proporcionam, na
maioria das vezes, um ambiente notadamente insalubre para pessoas que escapam a doxa

provenientes dessa triade, tendo como foco analitico o dia-a-dia escolar.

Delimitando a pesquisa: especificidades e tragos metodoldgicos

A pesquisa que originou este artigo ocorreu entre os anos de 2014 e 2016 na cidade de
Natal/RN. Meu primeiro contato com Jéssica, uma jovem de dezoito anos, branca, espirita que se
autoidentifica como transexual, aconteceu em meados de 2014 e foi intermediado por uma tia da
interlocutora que participava das reuniées periédicas do Nucleo Interdisciplinar Tirésias?. Num
desses encontros, ela compartilhou a informacio que tinha uma sobrinha transexual que fazia
acompanhamento’ na Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN. A partir dessa
informacio, entrei em contato com Jéssica e passamos a nos encontrar semanalmente na

universidade e partilhar informacoes diversas, desde dados burocriticos — agenda do movimento

* 0 termo “trans”, referindo-se as categorias de género, ser4 utilizado neste ensaio para identificar prioritariamente
travestis e transexuais. Embora as experiéncias trans compreendam uma gama de outras identidades de género—
crosdressers, drag queens, drag kings, transgéneros —, as travestis e as transexuais compreendem o foco analitico
principal das indagag¢des aqui incutidas.

> Por questdes éticas, todos os nomes apresentados no decorrer do texto sdo alterados.

4 http://www.nucleotiresias.ufrn.br/. Acesso em 27 fevereiro 2017.

>0 acompanhamento que Jéssica fazia no departamento de psicologia da UFRN consistia em uma consulta
semanal que ocorria as sextas-feiras.
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trans da cidade, politica de acesso ao servico de satide, mobilizagoes das organizagbes nio
governamentais -, até questdes mais particulares — relagao com a familia, relagdes afetivas, aceitagio
no ambiente escolar.

Até certo ponto tive receio dessa proximidade atrapalhar metodologicamente o andamento
da investigacdo, mas, ap6s algumas leituras, percebi que esta aproximacio trouxe elementos basilares
que, se nao houvesse a cumplicidade e abertura para multiplas questdes, provavelmente nio traria
os mesmos resultados. Eva Lakatos e Marina Marconi (2011) tecem algumas reflexdes sobre essa

relagao. Segundo elas,

Na pesquisa qualitativa o objetivo é obter respostas sobre o tema ou problema a investigar.
E importante o pesquisador propiciar um ambiente de confianga e também evitar
elementos que prejudiquem a conversa (...) A entrevista deve ser um didlogo espontaneo,
porém profundo, aberto, cuidadoso, descartando perguntar muito diretas. Deve-se
também evitar incomodar o entrevistado com perguntar tendenciosas.

Nas entrevistas podem-se usar diversas ferramentas, a fim de conseguir informagoes
importantes e valer-se de gravacoes, anotagdes, fotos, computadores, para registrar os
dados (LAKATOS, E.; MARKONI, M., 2011, p.273).

Apés um ano de contato e encontros semanais, foram realizadas as entrevistas com a
colaboradora. Abordarei mais enfaticamente os trechos que se referem 4 maneira em que as duas
escolas em que Jéssica realizou o ensino médio lidavam com questdes que tangiam a sua identidade
de género. Numa escola, ela cursou o primeiro e o segundo ano do ensino médio. Noutra, cursou
o terceiro ano do ensino médio. Ambas as institui¢oes localizam-se na cidade de Natal e, por diversas
vezes, conforme demonstrado na pesquisa, abordavam de maneira antagbnica a experiéncia de
género vivida pela interlocutora.

Metodologicamente, a andlise dos achados da pesquisa foi possibilitada a partir da andlise
qualitativa de conteddo (CAREGNATO; MUTTI, 20006). Saliento que a relagio de subjetividade
entre pesquisador e pesquisada, possibilitou perguntas mais direcionadas as vivéncias e experiéncias
individuais, denotando a importincia dos questiondrios que derivaram as entrevistas serem

semiestruturados.

Cidadania, humanidade e reconhecimento: o nio lugar das pessoas trans

A relagao entre as vivéncias de pessoas trans e a categoria cidadania no Brasil sempre
pareceram representar um paradoxo com antiteses estrategicamente localizadas. Antonio Vladimir

Félix-Silva (2015), num estudo cartogréfico realizado na cidade de Natal/RN, atenta para o
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‘deslugar’ das pessoas trans, cuja arquitetura estrutural passa por uma sistemdtica transvaloragao®
dos valores pré-determinados pelos cédigos que dio inteligibilidade aos géneros, ao passo que
reestruturam novos valores a fim de produzirem subjetividade.

Berenice Bento, para aventar o debate em torno do nome social para pessoas trans no Brasil,
recorre a quatro marcadores histdricos do nosso pais — i) leis que antecedem a promulgagio da Lei
Aurea; ii) o voto feminino e o debate sobre quais mulheres devem/podem votar; iii) a relagio capital
e trabalho; iv) a inclusdo de lésbicas e gays na legislagio) para fomentar o arcabougo conceitual
denominado pela autora de cidadania precdria. Para a teérica, hd no Brasil um modus operandi que
desvelam um processo de conta-gotas referente & conjuntura politica que representa os direitos e
conquistas a populacio considerada excluida (Bento, 2014).

Jaqueline Gomes de Jesus (2015) identifica a sistemdtica forma de desumaniza¢io em
processos grupais e institucionais aos quais as experiéncias trans estio inseridas. Para isso, atenta

. e e . . -
para a maneira como a categoria ‘cidadania’ foi, ao longo do tempo, criando fronteiras estratégicas

. \ . < -~ . ~ b . . ~
para deixar & margem os considerados ‘ndo cidadaos’ e diagnostica como a popula¢io composta por
lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, transgéneros e intersexuais ¢ uma das mais excluidas,
sobretudo no que diz respeito a inclusao e produgio de politicas publicas.

As contribuicoes de Félix-Silva (2015), Bento (2014) e Jesus (2015) servem para reiterar

. C . L . \ . A . .
que a categoria ‘cidadania’ relacionada as vivéncias trans possui pouca (quase nenhuma)
inteligibilidade se nao for pensada de maneira relacional, visto que o pano de fundo que constitui
essas experiéncias é perpassado por algumas categorias de sustentagio. No ambito dessas
experiéncias, nao seria possivel recorrer a definigoes precisas e perenes de ‘cidadania’ sem que haja
discussdes que circundem outras propostas analitico-discursivas, tais como nome social, violéncia
de género no cotidiano estudantil.

Acerca deste certame, Jéssica afirma:

Jéssica: Sabe quando vocé se sente a pessoa mais estranha do mundo? Era assim que eu
me sentia na escola que fiz o primeiro e o segundo ano [do ensino médio]. Era ué. Tinha
aquele monte de alunos e parecia que 14 s6 existia eu. Porque todo mundo me olhava, me
apontava, dava risada. Era como se nio tivesse nenhum outro assunto, sabe? Eu me sentia
um monstro. [...] Enquanto todo mundo se preocupava em fazer atividade, prova e
apresentar semindrio, eu me preocupava com minha cara e com meu corpo. Enquanto
todo mundo estava preocupado em ser aluno, eu estava preocupada primeiramente em
ser gente. E o pior é que nunca me sentia. (Entrevista realizada em 20 de novembro de
2015)

® Para uma maior apreensio do conceito de ‘transvaloragdo’ ver: Nietzsche, 2009.
V.6, n. 1. p. 124-137, jan./abr. 2017. 127



Revista Café com Sociologia. ISSN: 2317-0352

A escola em voga situa-se num bairro central da cidade Natal. No periodo da pesquisa, a
institui¢do funcionava nos turnos matutino e vespertino e era mantida pelo Governo do Estado do
Rio Grande do Norte. Eram ofertadas todas as séries do ensino fundamental e médio e a quase
totalidade dos alunos — cerca de 1500 (mil e quinhentos) estudantes — eram de classe média baixa
e pertencentes aos bairros situados nos arredores da escola. A estrutura fisica do colégio é uma das
melhores entre as escolas ptblicas do municipio, mesmo a institui¢ao sendo uma das mais antigas
e tradicionais da cidade.

Continuei a entrevista indagando-a sobre o sentido de pertencimento ao ambiente e ao
cotidiano escolar.

Pesquisador: Entdo vocé nio se considerava como sendo ‘gente’ nessa escola?

Jéssica: Impossivel, bicha! [Respira fundo] Sei 14 o que eu achava que eu era. As vezes era
como se eu fosse um animal, mas eu pensava que até os animais daquele povo tinham
mais respeito do que eu. Vocé ndo imagina o quanto era dificil. Sair de casa para ir para
escola era um sacrificio porque eu sabia que seria a mesma coisa de sempre: na entrada, o
porteiro j4 me olhava torto; no caminho para a sala de aula, o povo da limpeza me olhava
torto; na hora do intervalo, o povo da cantina me olhava torto. [...] Ninguém me olhava
como uma pessoa diferente, me olhava como uma pessoa inferior. Para ser sincera, nem
uma pessoa eu era para eles. (Entrevista realizada em 20 de novembro de 2015)

Em alguns dos momentos em que Jéssica narrava o cendrio do seu cotidiano escolar, era
recorrente algumas paradas para respirar fundo ou para refletir. Dentre esses momentos, os mais
comuns ocorriam quando a jovem afirmava que sua vida, por muitas vezes, nio poderia ser
classificada como tal. O marcador ‘género’, por mais que nao fosse externado periodicamente
enquanto eu a entrevistava, pairava como o ponto principal que caracterizava o hiato que separava
a abje¢do A sua presenga em contraponto a presenca dos colegas.

A filésofa estadunidense Judith Butler, destaca como alguns enquadramentos atuam na

classificacdo ou nao de uma vida como tal. Segundo a autora,

Se certas vidas ndo sdo qualificadas como vidas ou se, desde o comeco, nio sio concebidas
como vidas, de acordo com certos enquadramentos epistemoldgicos, entdo essas vidas
nunca serdo vividas e nem perdidas no sentido plenos dessas palavras (BUTLER, 2016,

p. 13).

Por ter uma performance de género considerada com desviante, Jéssica foi obrigada a
conviver com O peso de escapar aos enquadramentos sociais. Butler (2016) reitera que os
enquadramentos sio derivados das normas de conduta e, por consequéncia, atuam sobre as esferas
culturais, geopoliticas, religiosas, sexuais. As respostas de Jéssica coadunam com as inferéncias
tedricas de Butler, visto que o discurso da estudante fazia mengdes constantes as suas atribuicoes

enquanto cidada.
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Jéssica: Quando eu estava na escola, muitas vezes eu parava, olhava para o pessoal da
minha sala e percebia que todo mundo era diferente. Eu tinha colegas negros, ruivos,
pobres, ricos, altos, baixos, homem, mulher, gente de cabelo liso, gente de cabelo crespo
e, mesmo assim, era como se eu fosse a tnica diferente. [...] Teve um dia que era aula de
geografia e professora estava falando sobre cidadania e eu tinha tudo que era preciso para
ser uma cidada: votei, estudei, vou trabalhar, mas ninguém percebe isso. [...] E como se
o que nasceu embaixo das minhas pernas fosse uma cruz que eu levarei para o resto da
minha vida. [...] Tinha dias que eu olhava no espelho e nem eu mesma me reconhecia.
(Entrevista realizada em 20 de novembro de 2015)

Acerca da nogido de reconhecimento, Butler recorre as proposigoes filosoficas de Hegel em
‘Fenomenologia do espirito’. Para o filésofo, reconhecimento é uma relagio diddica, onde um
individuo conhece a si préprio através de outro individuo, tomando, assim, consciéncia da prépria
existéncia (Hegel, 1992). Em outras palavras, para que haja inteligibilidade na vida de uma pessoa
¢ necessdrio que esta pessoa reconheca no outro marcas que 2 classifiquem enquanto humana.
Como, portanto, utilizando a experiéncia de Jéssica como exemplo, uma pessoa trans ird ser
reconhecida se, por vezes, sua existéncia sequer é classificada como humana? Ao pontuar que “Tinha
dias que eu me olhava no espelho e nem eu mesma me reconhecia”, a estudante reitera a nogio de
nao enquadramento aos ditames normativos da diade género/sexualidade. Diariamente, o reptidio
e a abjecdo 2 existéncia e permanéncia de Jéssica no espago escolar reiteravam a ideia que as
atividades, as provas, os semindrios e, até mesmo, as trocas simbdlicas corriqueiras entre alunos e
alunas no intervalo das aulas eram realidades distantes da sua subversao a normatividade.

No que tange a ideia de trocas e interagoes relacionadas a percepgio de reconhecimento

Butler salienta:

Embora a teoria social do reconhecimento insista no papel das normas quando se trata de
construir a inteligibilidade do sujeito, nés entramos em contato com elas principalmente
por meio de trocas imediatas e vitais, nos modos pelos quais nos interpelam e no pedem
para responder A pergunta sobre quem somos e qual deveria ser nossa relacdo com os
outros. (BUTLER, 2015, p. 44)

Bento, seguindo a esteira analitica de Butler, tece alguns comentarios que dizem respeito a
maneira em que o género, enquanto marcador social da diferenca, assume o poder de classificar ou
nao um individuo na categoria ‘humanidade’. Logo, segundo a sociéloga, algumas tecnologias que
derivam o género sio origindrias de um sistema discursivo que antecedem, inclusive, o nascimento

de uma pessoa. Segundo ela,

Antes de nascer, o corpo jé estd inscrito em um campo discursivo. A interpelagio “é um/a
menino/a” ndo apenas cria expectativas e gera suposi¢cdes sobre o futuro daquele corpo
que ganha visibilidade através dessa tecnologia, seus efeitos sio protéticos: faz corpos. O
género, portanto, é o resultado de tecnologias sofisticadas que produzem corpos-sexuais.
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As interpelagdes do/a médico/a fazem parte de um projeto mais amplo que nio antecede
ao género, mas o produz. A suposta descri¢ao do sexo do feto funciona como um batismo
que permite ao corpo adentrar na categoria “humanidade”. (BENTO, 2011, p. 550-551)

Os argumentos tedricos de Bento coadunam com as narrativas de Jéssica quando ambas
. R , ,

pactuam da afirmativa que o género denota um marcador basilar para categorias como
‘humanidade’, ‘cidadania’ e ‘reconhecimento’. A ponderagao “E como se o que nasceu embaixo das
minhas pernas fosse uma cruz que eu levarei para o resto da minha vida”, de Jéssica, parece ser um
complemento 2 sentenca “A suposta descri¢io do sexo do feto funciona como um batismo que
permite ao corpo adentrar na categoria “humanidade”, de Bento. Duas vozes que formam uma
polifonia que atribui ao género a prerrogativa de sentenciar uma vida vivivel os nao aqueles e aquelas

que obedecerem ou deixam de obedecer as doxas normativas nele inscritas.

Familia e escola: intercAmbio(s) de exclusées

Sdo recorrentes alguns argumentos do dia-a-dia que buscam postular assertivas que nos
induzem a afirmar o que acontece no ambiente escolar é uma consequéncia direta do que ocorre no
ambiente familiar. Mais do que isso, somos levados a concordar que um/uma bom/boa estudante
é, por légica, um/uma bom/boa filha. E preciso salientar, entretanto, que existem casos que borram
este cendrio tido como tdcito. Afirmo isso sustentado pelas histérias compartilhadas por Jéssica,
visto que, conforme aponta a jovem, nem o reconhecimento enquanto filha foi simples de alcangar.
E comum, alids, nos relatos de travestis ¢ mulheres transexuais, a menco 4 fase de transico da
infincia para a juventude — periodo em que geralmente inicia o processo de mudangas corporais —
como sendo uma das mais conturbadas de suas vidas e de suas familias. Jéssica, por exemplo, ilustra
essa afirmacio ao fazer referéncia a reagio de sua mae.

Jéssica: Desde os 14 anos eu sabia que era uma mulher transexual, sé6 que eu néo tinha
coragem de tomar hormonio por causa da sociedade, sabia do preconceito que tinha e da
exclusio social, porque a maioria faz programa e tal e eu tinha muito medo de parar de
estudar e esse monte de coisa. Af, ano passado, eu comecei a tomar horménio e ndo tinha
falado para ninguém. Ai, eu sei que meu bico do peito comegou a crescer [risos]. Ai o
povo comecou a perceber e eu dizia: “E o frio, ¢ o frio.” [risos]. [...] Af, eu resolvi falar
para minha mae. Disse: “Mae, cada pessoa é diferente...”. Resultado: ndo consegui falar
nada, mainha que falou: “Vocé quer mudar de sexo?” Ai, eu fiquei assim, meio apreensiva,
af falei: “Mainha, nao é bem assim ndo.” [...] Eu sei que ela falou que nio iria me ajudar.
[...] Foi a primeira vez que em senti que eu nio era uma cidadi normal. Foi a primeira
vez que eu vi que ter cidadania para mim seria diferente do que para os outros. (Entrevista
realizada em 20 de novembro de 2015)
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Autoras/es que declinam suas atengdes as experiéncias de travestis e mulheres transexuais
(ANDRADE, 2012; CARDOSO, 2009; DUQUE, 2009; KULICK, 2008; PELUCIO, 2009)
atentam para como essa fase de transi¢io desencadeia uma série de autoquestionamentos para essa
populagio. Diferente de outros jovens que, nessa fase da vida, preocupam-se em qual roupa vestir,
no primeiro relacionamento afetivo, qual curso prestar vestibular e qual carreira seguir, nas
experiéncias trans, esse é um momento que acarreta outras preocupagoes. L nessa fase que,
geralmente, uma travesti ou mulher transexual assume para a familia sua identidade de género e,
dependendo da aceitagao, sao ou nio expulsas de casa (BENEDETTI, 2005). Aproveitei o ensejo

para questiond-la sobre o assunto.

Pesquisador: E que vocé fez apés a atitude da sua mae?

Jéssica: Eu fiquei louca! Mesmo depois que ela tomou a atitude eu disse: “Nao, mainha,
eu vou continuar tomando meus horménios”. Eu sou assim, nio vou mudar. [...] Af, eu
peguei e fui falar com minha tia e ela disse que iria me ajudar. Eu faco faxina na casa dela
faz dois anos e ai o dinheiro que eu ganho eu compro horménio.

Pesquisador: E até hoje sua mae néo te apoia?

Jéssica: Hoje em dia, mainka j4 me ajuda. Ela quem aplica meus hormoénios. Enfim, foi
uma transformacio. Porque, na cabeca de mainha, ela achava que eu iria parar de estudar,
que eu ia me prostituir, como todo mundo acha. Af, ela foi vendo que nio era isso. Por
falar nisso, antes eu comprava meus hormoénios a vista, no dinheiro, agora, para o dinheiro
durar mais [risos], eu compro no cartdo e parcelo. O cartdo é dela e ela me empresta. Hoje
em dia, ela jd aplica minhas injecdes, ji fez uma tabelinha 14 para saber quais os dias que
eu tenho que tomar, como ela é enfermeira, ela sabe mais. Hoje em dia ela me chama
pelo nome social, as vezes troca, se confunde, mas se corrige. [...] Hoje ela até me defende,
explica para as pessoas o que ¢ [a transexualidade], enfim, ajuda. (Entrevista realizada em
20 de novembro de 2015)

As colocagoes da jovem sao significativas ao passo que assinalam como o processo de abjecio
na escola ndo é, em si, fato isolado na vida de pessoas trans. Hd, na verdade, um conjunto de
insultos, isolamentos, xingamentos que vao além do universo escolar. Ao conjunto periédico de
insultos e terrorismo provenientes da nio adequacio as prerrogativas que constroem o esteio do
género e da sexualidade Bento denominou de ‘heteroterrorismo” (BENTO, 2011), que, segundo
ela, consiste em préticas reiteradas que abjetam os individuos que escapam da ordem tida como
natural e comum ao género e a sexualidade.

Jéssica faz algumas colocagoes sobre como esta circunstincia se delineava na escola onde

cursos o primeiro e o segundo ano do ensino médio.

Jéssica: Na escola, era mais ou menos assim: algumas pessoas me ignoravam e fingiam que
eu ndo estava ali. [...] Eles meio que fingiam que eu nio exista, sabe?! As vezes eu achava
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até bom, pelo menos eu nio sentia tdo mal. Mas, tinha o pessoal que fazia questao de rir
na minha cara, de fazer de piadinha, de falar para os amigos que eles iriam beijar a macho-
e-fémea. [...] Isso me machucava demais. Mainha cansou de me ver chegar em casa
chorando.

Pesquisador: Quando isso acontecia, vocé informava na secretaria ou na direcio da escola?

Jéssica: Deus me livre! Para falar a verdade, eu achava até pior. Era bem pior, sabe?! [...]
Eu tinha um professor que chegava a rir quando meus colegas faziam gracinha. S6 falei
com a diretora uma vez, mas ela ficou me olhando com cara de paisagem. Nem chamou
os meninos que colocaram apelido em mim. [...] E como se olhar dela quisesse dizer tipo
assim: “Vocé escolheu ser diferente, agora sofra com as consequéncias. (Entrevista
realizada em 20 de novembro de 2015)

As respostas que eram pontuadas pela jovem transexual servem de subsidio para pontuar

que o discurso de que escola ¢ o local mais propicio para se discutir diferenca e diversidade ¢, muitas

vezes, uma faldcia. Um engodo socialmente planejado. Afinal, a estrutura hierdrquica educacional

que constrdi as “verdades” do ambiente escolar em cendrio nacional ainda atende a um padrio de

marcadores sociais. Sendo assim, a producio de resisténcia nas microrrelagées torna-se um paradoxo

com pequenos eufemismos muitas vezes previsiveis.

No debate em torno das micropoliticas e das microrrelagdes, cabe frisar que cidade de Natal

foi sancionada, em 28 de outubro de 2009, a Lei de Nome Social que “Institui a observancia do

nome social dos transexuais e travestis nos érgios de Administragio Pdblica Municipal e da

iniciativa privada, e d4 outras providéncias.”” Aproveitei a oportunidade para questiond-la sobre a

utilizagao do nome social na escola.

Pesquisador: Fale um pouco da sua experiéncia de utilizacdo do nome social na escola.

Jessica: Quando eu assumi minha identidade de género, eu estudava onde fiz o primeiro
e o segundo ano do ensino médio. Ai, eu fui pedir para utilizar o nome social e o banheiro
feminino. [...] Eu j4 estava no processo de transi¢io e um belo dia fui usar o banheiro
feminino. A coordenadora me chamou, disse que tinha ligado para o advogado da escola,
o advogado disse que eu ndo poderia utilizar o banheiro feminino porque eu nio era
mulher, que nos meus documentos estavam meu nome masculino e tal. Passei por um
constrangimento e isso porque o pessoal da minha sala e da escola todinha jd estava
comecando a se acostumar com a ideia.

Pesquisador: Entao, vocé nao chegou a utilizar em nenhum momento seu nome social na
sua antiga escola?

Jessica: Nao! Nem na chamada, nem em nada. (Entrevista realizada em 20 de novembro

de 2015)

7 ~ . ,
Informagdo disponivel em:

<http://www.natal.rn.gov.br/ anexos/publicacao/legislacao/LeiOrdinaria20091028 5992.pdf>. Acesso em 20 de

fevereiro de 2017.
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E vilido enfatizar que, além da Lei Municipal, hd no Estado do Rio Grande do Norte o
Decreto Estadual n° 22.331, de 12 de agosto de 2011 que “Dispoe sobre o direito ao uso de nome
social por pessoas travestis e transexuais no 4&mbito da Administra¢io Publica Direta e Indireta do
Estado do Rio Grande do Norte”.? Entretanto, o fato de a escola nao respeitar a utilizagio do nome
social de Jéssica desvela uma légica de exclusio que vai além de apenas nio chama-la como tal. H4
uma mensagem subjacente que impera e atua a triade corpo-género-sexualidade e que postula
reiteradamente “arque com as consequéncias da sua nio adequagio as normas e aos

enquadramentos.” Hd, conforme acentuado por Bento, uma recorrente prética de heteroterrorismo.

O outro lado da moeda: respeito e aceitagio

Conforme debatido, a escola em que Jéssica cursou o primeiro e o segundo ano do ensino
médio ndo possufa os requisitos minimos para que sua vivéncia e experiéncia de género fossem
respeitadas. No entanto, na escola em que a jovem estudou e concluiu o terceiro ano do ensino
médio as possibilidades de respeito e aceitagio constituiram um leque de possibilidades.

Assim como a antiga, a escola em que a jovem cursou o terceiro ano também localiza-se na
regido central de Natal e também é mantida pelo Governo de Estado do Rio Grande do Norte.
Diferente da anterior que funcionava em apenas dois turnos, esta funciona também no turno
noturno. Além dos niveis fundamentais e médio, oferta a modalidade Educacio de Jovens e Adultos
— EJA e atende uma média de 1700 (mil e setecentos) estudantes predominantemente de classe
média baixa.

O processo de mudanga de escola era, segundo a interlocutora, uma demanda urgente e
necessaria.

Pesquisador: O que fez vocé mudar de escola?

Jéssica: Tudo. [risos] Eu nio suportava mais a mesma ladainha todo dia. Aff! Ninguém
aguentaria. Acho até que demorei muito de sair de I4. [...] Era estranho demais para mim,
sabe?! Tipo assim. [...] O normal quando tem uma prova é vocé estudar para fazer né?
[...] Todos os meus colegas estudavam e sé se preocupavam com isso. Comigo era
diferente. Eu tinha que me preparar psicologicamente sé para chegar na escola. Ninguém
merece fazer uma prova depois que um monte de gente fica rindo da sua cara. Quem se
concentra para fazer uma prova de matemdtica desse jeito? [...] E ainda tinha a pior parte
que era saber que nem diretora nem coordenadora dava a minima para o que estava
acontecendo. O povo fazia gracinha e piadinha porque sabia que nao aconteceria nada.
Al, conversei com mainha e pedi a ela para me mudar de colégio. [...] O melhor de tudo

8 Informagdo disponivel em: <http://adcon.rn.gov.br/ACERVO/gac/DOC/DOC000000000064655.PDF>, acesso
em 20 de fevereiro de 2017.
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¢ que o terceiro ano [do ensino médio] é o pré-vestibular. Ai, eu aproveitei e usei isso
também para convencer mainha.

Pesquisador: E na nova escola, o que aconteceu de diferente?

Jéssica: Para ser sincera, antes de mudar eu pensei: “Se 14 no [cita 0 nome da nova escola]
eu continuar sofrendo o que sofro, ndo vou perder nada, pelo menos eu mudei. Eu tentei
né?!” Mas, foi tudo diferente. [...] Eu j4 estava tdo traumatizada que nem sabia o que era
ser respeitada. [...] No [cita 0 nome da nova escola] eu posso usar meu nome [social], usar
o banheiro feminino, tem uma psicopedagoga que sempre conversa comigo e sempre
chama mainha para saber como estd meu tratamento hormonal, a diretora é muito gente
boa. [...] Enfim, ¢ tudo diferente. Uma vez ou outra tem uma piadinha, mas nada
comparado com a [cita 0 nome da escola antigal. (Entrevista realizada em 20 de novembro

de 2015)

Houve uma variagio significativa na postura e na entonagio de Jéssica ao se referir ao novo
colégio, contrapondo as intempéries e ao processo sistemdtico de heteroterrorismo que vivenciava
na escola anterior. Enquanto falava sobre os xingamentos e insultos que sofria quando cursava o
primeiro e o segundo ano de ensino médio, a narrativa e o compasso das respostas eram mais
pausadas, sempre respirava fundo diante das perguntas e havia um friso periddico a ideia de que sua
cidadania nao era considerada. Mais do que isso, a jovem externou mais de uma vez que chegava a,
sequer, se sentir como ‘gente’. A novo cotidiano parecia delinear um polo antagbnico e impossivel

de ser alcangado. Num dado momento, numa das respostas, Jéssica alertou:

Jéssica: O mais estranho é que me respeitar enquanto pessoa parecia que era algo tao dificil
para o povo da [cita 0 nome da escola antiga] que até eu me perguntava se eu merecia ser
respeitada, sabe?! [...] Era estranho eu me olhar no espelho e achar que o problema era eu
[...] No [cita o nome da atual escola] ¢ tudo muito diferente. Para eles, ser diferente é
normal e a diretora sempre me diz isso. Eu sei que para ela também ¢ dificil. Ela disse
que, desde que ela estava l4, eu era a primeira trans da escola. Mas pelo menos ela me
ouve, me respeita. [...] Meu nome é uma coisa tao simples, sabe?! E eu passei um tempio
sofrendo por uma coisa simples. Eu sei que é complicado para a diretora, para a
coordenadora, para os professores e para o povo da sala lidar todo santo dia com algo que
ninguém estava acostumado. Mas se até para mainha foi complicado, imagina para o

resto. Hoje é s6 felicidade, dd até gosto ir para escola, menos em dia de prova de
matemadtica [risos|. (Entrevista realizada em 20 de novembro de 2015)

Conviver e respeitar as diferengas e as diversidades em Ambito escolar, em alguns casos,
parecem consistir num conjunto de faldcias socialmente estabelecidas. Todavia, atos de resisténcia
como o da interlocutora delineiam tipos claros de artificios no processo de mudanga desse quadro.
A prova disso é que a nova realidade de Jéssica distanciou-se consideravelmente das constantes
préticas de heteroterrorismo que, para a estudante, era um degrau inalcangdvel. Ao reiterar que na
nova escola sua preocupagio debrugava-se somente em estudar paras as provas de matemadtica, ela

afirma consciente e inconscientemente que seu direito de respeito enquanto cidadi no universo que
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abrange a escola foi posto em prética de forma menos burocritica e mais humana. E preciso,
todavia, reiterar que o processo de aceitagio e reconhecimento no espago educacional de pessoas
trans no Brasil ainda é uma realidade dificil de ser alcancada. Prova disso sao os dados da Associagao
Nacional de Travesti, Transexuais e Transgéneros ~ANTRA que afirmam que 90%° (noventa por
cento) da populagio de travestis e mulheres transexuais brasileiras utilizam a prostitui¢do como
principal (quase sempre, a Unica) forma de sustento, resultado direto do processo de exclusio

familiar e evasio escolar.

Consideragoes finais

Embora a escola seja considerada tacitamente o local de aceitagdo e reprodugao da diferenga
e da diversidade, as narrativas de Jéssica, sobretudo quando a jovem abordou suas vivéncias e
experiéncia na escola onde cursou o primeiro e segundo ano do ensino médio, dao indicios que as
nocoes de cidadania, reconhecimento e humanidade ainda sio restritas 3 uma determinada
padronizagio de marcadores sociais da diferenga. O que estd em jogo, portanto, é um modelo
excludente e reprodutor de normatividades.

Consequentemente, hd uma potencial necessidade de interrogar como tais ditames
normativos criam uma hierarquia de exclusées. O marcador “género”, conforme pontuado por
Bento (2011), assume papel fundamental nessa configuragio pois, antes mesmo do parto, hd toda
uma engenharia social que pré-determina quais os limites de classificagdo de uma vida. Assim, a
inteligibilidade do género ¢é, anterior ao nascimento e a primeira cirurgia que 2 qual somos
submetidos ¢, principalmente, linguistica. Isso porque ao afirmar “E um menino!”, o médico
responsdvel pelos exames corriqueiros que antecederam o parto da jovem estabeleceu todo um
sistema simbdlico que marcaria seu futuro.

No segundo semestre do ano de 2016, Jéssica iniciou os estudos no ensino superior numa
das maiores institui¢oes privadas da cidade de Natal. Psicéloga em formagio, nas tltimas conversas
informais a jovem reiterou que alguns dos dilemas que a angustiavam no ensino médio,
particularmente no primeiro e segundo ano, parecem ter gradativamente amenizado. Utiliza¢io do
nome social e respeito a identidade de género no ambiente da faculdade sio, segundo a
interlocutora, direitos que ndo dependem de tantos esforgos e batalhas didrias como as que ocorriam

hd alguns anos atrs.

° Dados disponiveis em: <https://pt-br.facebook.com/antrabrasil/>. Acesso em: 27 de fevereiro de 2017.
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Existem inimeros discursos e disputas que operaram e operam para que a atual
circunstincia da vida de Jéssica chegasse a atual configuragio e que alguns dos seus direitos fossem
reconhecidos. Jéssica criou/cria estratégias de vivéncia e convivéncias, agenciou/agencia tdticas de
negociagdo com as normas preestabelecidas, fez/faz do dia-a-dia uma constante batalha por
existéncia. Ao respeitar e tratar como qualquer outra experiéncia de diversidade e diferenca (religido,
classe, raca/etnia), o que a escola e os outros setores da sociedade proporcionam é mais do que uma

. o Ao : . .
simples aceitagao, é, na verdade, uma vivéncia mais cidada, humana e, dessa maneira, mais possivel

de se viver.
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DIVERSIDADE NA ESCOLA: género, sexualidades e religido a partir
de “A casa dos budas ditosos”, de Joio Ubaldo Ribeiro

Eduardo dos Santos Henrique'
Eduardo Meinberg de Albuquerque Maranhio Filho®
Resumo

A construgio social do género possibilita uma ampla discussdo a respeito de valores, relagdes de
poder, igualdade e justica entre homens e mulheres. O ambiente escolar pode se configurar em um
poderoso meio para a promogao de Direitos Humanos, com agoes afirmativas na conscientizagiao
de sujeitos quanto 4 importancia do combate a0 machismo, sexismo, heterossexismo e homofobia,
q
além de outras violéncias e preconceitos que envolvem género e sexualidade. Em sala de aula, ao
q g
realizar uma andlise de uma obra literdria, novas perspectivas podem ser dadas a temdticas
extensamente reproduzidas na sociedade. A partir de andlise documental da obra “A casa dos budas
ditosos”, de Joao Ubaldo Ribeiro, levando em consideracao aspectos nio apenas literarios, mas
¢ P p
envolvendo as categorias género, sexualidades e religido, espera-se contribuir para que a escola possa
formar cidadas/aos/aes preparadas/os/es para conviver com multiplos valores e referéncias e
p p
preocupadas/os em compor uma sociedade mais justa e igualitdria.

Palavras-chave: Literatura. Género. Sexualidades. Religido. Educacio.

DIVERSITY IN SCHOOL: gender, sexualities and religion from
“House of the fortunate buddhas”, by Jodo Ubaldo Ribeiro

Abstract

The social gender construction enables a wide-ranging discussion about values, power relations,
equality and justice between men and women. The school environment may be configured as a
powerful mean for the promotion of human rights, with affirmative actions in the awareness raising
of subjects regarding the importance of fighting machismo, sexism, heterosexism and homophobia,
in addition to other violences and preconceptions that surround gender and sexuality. In classroom,
by carrying out an analysis of a literature work, new perspectives may be given to themes widely
reproduced in society. Based on documental analysis of the work “House of the fortunate buddhas”,
by Jodao Ubaldo Ribeiro, considering not only literary aspects, but also articulating gender,
sexualities and religion, it is intended to contribute in order to make the school capable of forming
citizens prepared to coexist with multiple values and references and concerned about composing a
more egalitarian and fairer society.

Key-words: Literature. Gender. Sexualities. Religion. Education.

' Esp. em Género e Diversidade na Escola (UFSC). eduhenrique1402@gmail.com.
? Pos-Doutor em Ciéncias Humanas (UFSC). edumeinberg@gmail.com.
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LITERATURA: instrumento para a liberdade e o respeito na escola

Vivemos em uma sociedade repleta de desigualdades constituidas com base em diferengas
de sexo. A construgio social do género®, determinada pela histéria e pela cultura, traz a tona uma
ampla discussio a respeito de valores, relagoes de poder, igualdade e justica entre homens, mulheres
e pessoas nao-bindrias®.

Sabe-se que para se alcangar a equidade social, nas questoes que envolvem as diferencas de
géneros, é necessdrio tragar metas e arquitetar amplas discussoes sobre o assunto. Sabe-se, também,
que a escola é um espago que, atualmente, em meio a uma forte onda reaciondria, marcada pelo
retrocesso em discursos e acoes’, que prima pelo ultraconservadorismo e fundamentalismo, e que
tenta, cada vez mais, padronizar comportamentos e desvalorizar diferencas consideradas naturais e
importantes para o convivio em sociedade, propicia discursos discriminatérios em relagio as
questoes que envolvem a diversidade humana.

A universalizagio do acesso A educagio foi uma conquista imensurdvel para o Brasil nos

tltimos anos. Com ela, a escola passou a receber demandas cada vez maiores e mais diversas,

fazendo-a, a0 menos em nivel tedrico, repensar determinadas praticas e condutas de exclusio e

’ Entende-se por género a categoria de analise que lida com os papéis sociais atribuidos aos polos binérios
masculino e feminino, cujo desempenho ¢ determinado por normas e regras sociais. Nessa perspectiva, género se
difere de sexo, a medida que este se configura por caracteristicas biolégicas mensuraveis, Como cromossomos,
hormonios e 6rgdos (fémea: cromossomo XY, vagina, itero. Macho: cromossomo XX, pénis, testiculo); e aquele
¢ constituido pela cultura (dentro dos polos bindrios, homens representam forga e coragem e sdo associados a cor
azul, e mulheres sdo relacionadas a fragilidade e subserviéncia e sdo representadas pelo cor-de-rosa). Além dos
polos binarios referentes ao sexo, feminino e masculino, ha ainda a intersexualidade, ou o “conjunto de condi¢des
anatomicas e/ou caracteristicas sexuais primarias ou secundarias que ndo permitem que a pessoa seja definida
claramente como do sistema sexo-corpo-género feminino ou masculino” (MARANHAO F°, 2014, p. 735). Em
relagdo a género, ha um imenso espectro subjetivo que ultrapassa os polos feminino e masculino, representado,
por exemplo, pela ndo-binariedade (ver nota seguinte).

* Ndo-bindries & o termo neutro para pessoas ndo-bindrias, ou que ndo se encaixam/enquadram integralmente em
nenhum dos géneros bindrios, feminino ou masculino. Aparentemente, a maioria das pessoas ndo-binarias (n-b)
se considera trans* (ou trans, ou transgénera) por nao estar em conformidade com o sistema sexo-género outorgado
no nascimento (ou na gestag@o) — ainda que néo se sintam totalmente encaixadas no sistema sexo-género “oposto”.
Por exemplo: a pessoa foi designada “menina” ao nascer, mas ndo se identifica com tal enuncia¢do, a0 mesmo
tempo em que ndo se vé como “menino”. De modo geral, por ndo se identificarem com o sexo/género “oposto” ao
designado ao nascer, ndo se consideram transexuais. Entretanto, ha homens trans, mulheres transexuais e travestis
(identidades de género costumeiramente entendidas como binarias), que se consideram concomitantemente n-b.
(MARANHAO F°, 2014, p. 743).

> Como exemplos de discursos e agdes ultraconservadoras e fundamentalistas pode-se citar as recentes discussdes
politicas que envolveram os Planos Nacional, Estaduais e Municipais de Educagdo, em que uma série de restrigdes
foram impostas a respeito do trabalho com género e orientagdo sexual em sala de aula; a auséncia de leis que
garantam o casamento igualitirio e punig¢do severa a crimes de preconceito e discriminagdo motivados por
homo/lesbo/transfobia e a tramitagdo de projetos de leis abjetas como o Estatuto da Familia, que tenta definir o
que pode ser considerado uma familia — excluindo, entre outras configuragdes, a unido entre pessoas do mesmo
seXo.
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buscando, em alguns casos, cada vez mais, acolher a todas, todes® e todos. No entanto, para se tornar
de fato uma institui¢io social como prdtica de liberdade de pensar, ser e agir, hd a necessidade de
considerar como praxis curricular a reflexdo constante, e sem hipocrisia, sobre questoes articuladas
de maneira interdisciplinar que envolvem a diversidade humana que compée a escola.

Nesse sentido, o ambiente escolar pode contribuir com ag¢des afirmativas na conscientizagao
de sujeitos/as quanto a importincia do combate ao machismo, sexismo, heterossexismo e
homofobia, além de outras violéncias e preconceitos que envolvem género.

Assim, falar sobre género, sexualidades, raca e etnia, deficiéncias, religidao e outros temas
deve ser encarado pelas escolas como uma maneira, talvez a mais importante, de vencer desafios
relacionados ao preconceito, a intolerncia e a discriminagao’ de pessoas historicamente oprimidas
e silenciadas por serem consideradas inferiores (aos homens, brancos, cisgéneros, heterossexuais,
sem deficiéncia, cristdos, ricos e com elevado nivel de escolaridade).

Nesse contexto, insere-se a literatura, arte e expressio por meio de palavras e textos, como
uma disciplina (ou parte integrante de uma disciplina, no caso a Lingua Portuguesa), que lida com
abordagens reais e ficticias das produgoes literdrias de autoras e autores em diferentes épocas e
lugares. Ao realizar uma andlise de uma obra literdria, o texto nela presente dispensa a adequagio a
realidade, contudo, apesar de ficticio, ndo abandona sua rela¢io com o real. Isso ocorre porque a
literatura dd forma concreta a sentimentos, dilemas, angustias e sonhos, por meio de representagoes
simbdlicas, criadas pela imaginagao. Sendo assim, um texto literdrio apresenta muito mais que uma
histéria contada. Apresenta a possibilidade de inferir sobre o contexto de uma geragao, em uma
localidade, e acerca dos hébitos e vivéncias de sujeitos localizados em tais tempos e espagos.

Na literatura, novas perspectivas sao dadas a temdticas extensamente reproduzidas na
sociedade. E o que ocorre, por exemplo, na obra “A casa dos budas ditosos”, em que o autor, Joao
Ubaldo Ribeiro, apresenta um olhar de desconstrugao sobre tudo o que tradicionalmente vem sendo
reproduzido por representantes de institui¢des religiosas, sobretudo crists, em relagao ao pecado
da luxdria. Alids, em momento derradeiro do romance, quando afirma, através da voz da narradora
personagem, que “‘quem peca e aquele que nao faz o que foi criado para fazer”, Ribeiro (1999, p.

160) chega a questionar até mesmo a ideia de que a luxdria seja um pecado. Ao apresentar o ponto

% No artigo, utilizamos o e(s), como em todes, para lembrar a existéncia de pessoas que niio se encaixam nos polos
binarios feminino e masculino.

" Compreende-se, em conformidade com Bandeira e Batista (2002), preconceito como a ideia da atribuicio social
de um valor negativo a diferenca de outra pessoa. Ele pode servir como instrumento de manipulagdo e de
dominagdo & medida que (re)produz distingdo e tratamento diferencial, como a discriminagdo, a exclusdo, a
intolerancia e outras formas de violéncia.
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de vista de CLB, uma mulher sexagendria e a beira da morte, a respeito das vivéncias sexuais dela,
o autor torna sua obra passivel de uma andlise, associando-a e/ou contrapondo-a a literatura
cientifica sobre género, sexualidade e religido.

Na abertura do livro, Joao Ubaldo Ribeiro declara nio ser o autor do romance, mas um
mero transcritor que recebeu o relato de CLB em “fitas K7”, deixadas com o porteiro do prédio
onde ele morava. Ao fazer tal observacio, o autor deixa clara a intengio de eximir-se de
responsabilidades quanto aos contetdos e excessos cometidos durante a narrativa das memdrias de
CLB, visto que, ao declarar-se catdlica politeista e pansexual, ela contesta condutas morais e ataca
a linguagem do politicamente correto. Na busca por uma educagio libertadora e sem hipocrisia, em
que o relato transgressor da narradora personagem de “A casa dos budas ditosos”, de Jodo Ubaldo
Ribeiro, pode contribuir para a abordagem dessas temdticas em sala de aula?

Objetiva-se, portanto, analisar a obra “A casa dos budas ditosos”, de Joao Ubaldo Ribeiro,
articulando sua narrativa as categorias género, sexualidade e religiao, a partir do didlogo com autoras
e autores que se dedicam ao estudo dessas categorias, para entender e pensar o relato de CLB e
discutir a possibilidade de proporcionar, em sala de aula, reflexées sobre género e diversidade

visando ao acolhimento e 4 nio exclusio.

A CASA DOS BUDAS DITOSOS: género, sexualidades e religido em perspectiva

O romance “A casa dos budas ditosos”, de Joio Ubaldo Ribeiro, trata de um dos sete
pecados capitais, a luxtria. Ribeiro, um dos mais importantes escritores brasileiros contemporaneos,
nasceu em 1941, na Ilha de Itaparica, na Bahia, e faleceu em 2014, no Rio de Janeiro. O imortal
da Academia Brasileira de Letras (ABL) trabalhou como jornalista, era licenciado em Direito e fez
mestrado em Ciéncias Politicas na Califérnia. Escreveu romances, contos, crdnicas e ensaios.
Dentre o seu legado, traduzido para diversos idiomas, destaca-se “Sargento Gettlio” (1971), em
que narra o banditismo do sertdo, “Viva o povo brasileiro” (1984), romance histérico em que conta,
a partir de personagens ficticias, 400 anos de histéria do Brasil e “A casa dos budas ditosos” (1999),
considerado polémico por apresentar o relato de uma mulher que nunca se furtou a viver.

O foco narrativo de “A casa dos budas ditosos” ocorre em primeira pessoa, tendo como
narradora personagem CLB, uma mulher de 68 anos, nascida na Bahia e residente no Rio de
Janeiro, provavelmente um alter ego do autor, que deixa pistas do plano de representa¢io da

consciéncia autoral. Assim como Joio Ubaldo Ribeiro, CLB ¢ formada em direito e faz mestrado
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na Califérnia. As duas pessoas sdo baianas que, em determinada época de suas vidas, fixam-se no
Rio de Janeiro.

Quem 1€ “A casa dos budas ditosos” imerge em, como autoclassifica CLB (Ribeiro, 1999,
p- 17), “(...) um depoimento sécio-histdrico-litero-pornd (...)”, recheado com as aventuras sexuais
dela prépria, da pré-adolescéncia a terceira idade, passando por incesto, sexo grupal, troca de casais,
homossexualidade e sexo informdtico. Sem poupar a pessoa leitora de qualquer detalhe, CLB
discursa espontaneamente e envolve seu relato em diversas mengoes a cinones da literatura, da
filosofia e da psicologia.

Frequentadora assidua da biblioteca da fazenda de seu avo, na Bahia, desde a tenra idade,
CLB se apresenta como uma mulher com bom nivel sécio-econdmico-cultural. Possui diploma de
mestrado adquirido nos Estados Unidos, vive em um bairro nobre no Rio de Janeiro e viajou para
diversas partes do mundo. Por sinal, foi de um camel6 de Banguecoque que trouxe duas pequenas
estdtuas com as quais havia sonhado na noite anterior a gravagao do relato. Dois Budinhas fazendo
sexo, um macho e uma fémea, réplicas das muito maiores que ornamentavam uma espécie de
templo, chamado a Casa dos Budas Ditosos, homonimo ao titulo do livro de Joio Ubaldo Ribeiro.
Segundo o autor (1999, p. 14), “os noivos, antes do casamento, iam 14 para venerar as estdtuas e
passar as maos nos orgaos genitais delas. Era uma espécie de aprendizado ou familiarizagdo, uma
introduc¢io a um casamento bom de cama”.

A composigao de CLB faz com que a obra de Joao Ubaldo Ribeiro ganhe notdvel visibilidade
na literatura brasileira contemporanea, com intensa repercussio internacional, por apresentar uma
narrativa pouco comum, que passeia entre o deboche e o chocante, sucumbindo o politicamente
correto. A propésito, para a narradora, tudo que é dito em “A casa dos budas ditosos” nio passa de
banalidade que, a seu ver, nio ¢é assumida como tal pela sociedade que se guia por valores morais
muito mais préximos da hipocrisia.

E nio estou fazendo nada demais, a nio ser contar a verdade. E de fato inacreditdvel, se
vocé for ver bem, que contar a verdade seja escandaloso, quase subversivo, o atraso, o
atraso. Se todo mundo contasse, este depoimento seria apenas mais um entre milhées.
(RIBEIRO, 1999, p. 132).

Ao escrever no feminino, o autor sugere a possibilidade de transgressio de papéis
comumente associados as mulheres na literatura. Renegadas a categoria de objeto do olhar
masculino, elas geralmente exercem as funcoes de maes, santas, virgens, prostitutas, amantes e

bruxas. Raras exce¢bes ocorrem quando autoras inserem em suas obras pontos de vista de
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personagens mulheres, elucidando particularidades e dando importincia as visdes de mundo de tais
sujeitas. Com CLB, Joao Ubaldo Ribeiro desapropria o corpo feminino, tio reificado no discurso
masculino. A narradora de “A casa dos budas ditosos” compartilha experiéncias préprias, expoe sua
subjetividade sem se preocupar com amarras sociais e exalta o corpo feminino, na tentativa de
driblar a ordem imposta pelo sistema patriarcal. (GUALBERTO, 2005).

Nas sociedades ocidentais, como a brasileira, por exemplo, o patriarcado é o principal fator
para a disseminacio da ideia de que os homens sio detentores de poder e as mulheres cabe a
subordinagio, gerando relagdes desiguais de género. O sistema que oprime a mulher?®, classificando-
a como sujeito delicado, menos forte e incapaz é chamado machismo. Portanto, as sociedades cujos
homens sdo mais valorizados, possuem maior destaque e concentram o poder de decisio podem ser
denominadas como sociedades machistas.

Tais sociedades nio inferiorizam apenas as mulheres, mas todos os sujeitos que, de certa
forma, desviam de regras simbolicas impostas pelos homens. Nessa perspectiva, no Brasil, o padrao
hegemonico vigente desde a chegada dos colonizadores é demarcado por homens cisgéneros,
heterossexuais, brancos, ricos e cristaos. Pode-se incluir também a classe social abastada nesse
contexto. Conforme Pedro (2015, p. 131), “o que se estd mostrando é a forma como as relagoes de
género nao sé instituem o ‘verdadeiro sexo’, como atuam no regime de uma heterossexualidade
obrigatéria”. Dessa forma, quanto mais um homem se comportar de maneira considerada
masculina, envolver-se afetiva / sexualmente com mulheres, possuir feigoes fisicas europeias,
frequentar igrejas tradicionais e for rico, mais respeitado ele serd nessa sociedade e,
consequentemente, mais espaco ele terd para usufruir e difundir seu discurso e, automaticamente,
o inverso acontecerd com as mulheres.

E com as diferencas percebidas entre homens e mulheres, como as citadas anteriormente,
que se ocupa a categoria género, definida por Scott (1990, apud Wolff e Silva, 2015, p. 95), como
“um elemento constitutivo das relagdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os
sexos, sendo um primeiro modo de dar significado as relacoes de poder”. Além disso, podemos
incluir, género também diz respeito ao espectro da nio-binariedade que vai além dos polos bindrios

feminino e masculino, além de outras possibilidades nao-cisgéneras de ser e estar no mundo

(MARANHAO F, 2014).

¥ Certamente, a opressdo do patriarcado nio recai apenas na mulher cisgénera, mas também na mulher transexual,
na travesti, no homem trans, nas pessoas ndo-bindrias, nas pessoas transgéneras / ndo-cisgéneras em geral, e em
toda a gente que ndo seja homem cisgénero — preferencialmente heterossexual.

V.6, n. 1. p. 138-157, jan./abr. 2017. 143



Revista Café com Sociologia. ISSN: 2317-0352

A respeito das relagoes de poder, é possivel afirmar também que o discurso machista,
cisgénero e heteronormativo imperou e impera em todas as esferas sociais tradicionalmente lideradas
por homens. Uma dessas esferas é a cultura, na qual estd inserida a literatura. Sabe-se que os cAnones
literdrios sdo, em sua totalidade, homens, senio brancos, embranquecidos pela histéria e, em sua
maioria, heterossexuais. O mesmo ocorre com o autor de “A casa dos budas ditosos”. Joao Ubaldo
Ribeiro era homem, branco e com poder econdmico de elite. Entretanto, ao construir CLB para o
pitoresco romance encomendado para discorrer sobre a luxuria, ele rompe com o que até entio
vinha se escrevendo a respeito de mulheres, inclusive por autoras.

O estridente discurso de CLB, uma pessoa que desvia de muitas das regras impostas, e, de
certa forma, “naturalizadas”, pelo machismo, por ser mulher, bissexual, economicamente autbnoma
e com um lado espiritual/religioso instituido por e para si mesma, por nio concordar e nem agir
conforme o que majoritariamente as religides hegemonicas no contexto brasileiro solicitam e
afirmam em rela¢do a sexualidade, ecoou a ponto de incomodar setores mais tradicionais da prépria
literatura, sendo classificado como pornogrifico e imoral e tendo sua venda proibida em Portugal
— 0 que tornou o romance de Jodo Ubaldo Ribeiro ainda mais popular e, de certa maneira,
contribuiu para que o publico leitor, formado, sobretudo, por pessoas que também desviam ou
buscam desviar das regras hegemonicas, se identificasse com as quimeras sexuais da narradora-
personagem que servem de pano de fundo para a apresentagio de um interessante registro histérico
sobre o percurso das mulheres no século XX e seus encalcos.

Assim como a histéria da categoria género, a narragao de CLB possui ligacoes estreitas com
a histéria do movimento feminista. Quando a narradora de “A casa dos budas ditosos” nasceu, na
década de 1930, a mulher j4 tinha o direito ao sufrdgio e ao acesso a educagio, o que justifica o fato
de ter estudado em bons colégios na capital baiana. Ademais, como filha de uma familia de classe
alta, CLB frequentou a universidade e, no exterior, concluiu um curso de mestrado. E nesse periodo,
entre o final da adolescéncia e o desenrolar da vida adulta, portanto, por volta de 1950 a meados
dos anos 1960, o que corresponde a segunda onda do feminismo, que a descri¢ao das experiéncias
sexuais e sociais de CLB ganha for¢a na narrativa de Jodo Ubaldo Ribeiro. A respeito da segunda
onda do movimento feminista, Pedro (2015, p.118), esclarece que “surgiu depois da Segunda
Guerra Mundial, e deu prioridade as lutas pelo direito ao corpo, ao prazer, e contra o patriarcado
— entendido como o poder dos homens na subordinagao das mulheres. Naquele tempo, uma das

palavras de ordem era: o privado ¢ politico”.
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CLB discorre sobre as liberdades conquistadas pelas mulheres, tomando como base suas
proprias vivéncias e descobertas sexuais. A jovem baiana transgride regras ao apresentar-se como
uma mulher que toma suas préprias decisoes. E ela quem escolhe os seus parceiros e as suas parceiras
sexuais, do primeiro ao ultimo, e também ¢ ela quem determina que nao quer aderir ao casamento
tradicional e ter filhos.

A postura social de CLB a enquadra em um perfil de mulher 2 frente de seu tempo.
Entretanto, mesmo se autorretratando como grande beneficidria das conquistas das mulheres com

o movimento feminista, ela tece duras criticas ao radicalismo que o sonda, quando deseja

(...) explicar que sou um grande homem e nio digo que sou uma grande mulher pela
mesma razio por que no existe ongo, sé onga, nem foco, sé foca, tudo isso é um bobajol
de quem ndo tem o que fazer ou fica preso a idiossincrasias da lingua, como aquelas
cretinas feministas americanas que queriam mudar Aistory para herstory, como se o his do
comeco da palavra fosse a mesma coisa que um pronome possessivo do género masculino,
a imbecilidade humana nio tem limites. (RIBEIRO, 1999, p. 22).

Contrariando  Gualberto  (2005), salienta-se que CLB nao se posiciona
tendenciosamente contra o movimento feminista e que reduzi-lo nio parece ser sua intengao ao
tecer tal comentdrio, j4 que durante sua narragio, ela prépria se percebe como vitima do patriarcado
e ¢ soliddria ao preocupar-se com outras mulheres também vitimizadas pelo machismo. Tal
consideragio pode ser comprovada quando afirma que, (Ribeiro, 1999, p. 131), “(...) penso
principalmente nas mulheres, gostaria que as mulheres, a0 mesmo tempo em que se tornassem mais
ousadas, se tornassem também mais abertas, mais compreensivas, deixassem de ser tao mulheres,
por assim dizer (...)”. O que a narradora-personagem possivelmente contesta ¢ a ala radical do
feminismo que, muitas vezes, tenta inverter posturas machistas, oprimindo homens. Sobre tal

conduta, CLB ¢ enfitica:

(...) ndo se pode querer ver a afirmagio da mulher como uma vinganca, agora vamos
descontar e assim por diante, essa barbdrie insuportdvel. Entao, porque supostamente os
homens nos oprimiram ao longo da Histdria, agora ¢ a nossa vez de oprimir os homens,
para eles verem o que é bom. Nio concebo estupidez maior (...). (IDEM, p. 66).
O feminismo defendido por CLB centra-se principalmente no ideal de libertagao sexual das
mulheres. E como se ela mesma, ndo com militAncia formal, mas com sua prépria maneira de viver

e se posicionar diante das indmeras possibilidades que o sexo lhe ofereceu, servisse de voz ativa

contra, como apontam Garcia e Grossi (2015), a dialética opressora que associou O sexo nao
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reprodutivo ao prazer, ao pecado e ao erotismo, negando o gozo sexual, sobretudo feminino, como
valioso instrumento para se viver melhor.

A propésito, CLB foge ao padrio tradicional esperado para as mulheres e concebe a relagio
sexual como uma fonte de prazer e de satisfagao, bem como percebe que homens e mulheres tém a
mesma necessidade de sexo, assim, as sensagoes de culpa e de pecado nao fazem parte de sua rotina.

Garcia e Grossi (2015, p. 108), sinalizam que “essa combinacio de fatores, reflete, talvez,
uma fase do ciclo vital de experimentagio, em que a transgressio a norma, a rejei¢do a papéis
predeterminados e a vivéncia de novas experiéncias tendem a ser comuns (...)”. E o que ocorre
exatamente com CLB, que trata de se ocupar com préticas sexuais cada vez mais enquadradas nos
“contextos culturais modernos”, (Idem, p. 111), ou seja, fora do casamento (ou sem a necessidade
de contrai-lo ou, ainda, nio apenas com o marido, mesmo este participando junto), relacionando-
se com pessoas sem distin¢ao de género e sem o objetivo da procriagio.

O relato de CLB remete, também, a terceira onda do feminismo, quando o enfoque passa
a ser dado ao reconhecimento das diferengas que constituem cada individuo, ou seja, a consolidagio
do género como uma categoria se constitui, como ressalta Pedro, (2015, p.128), “(...) num ponto
de apoio para constitui¢oes de subjetividades (...)”. Assim sendo, a construgio histérica que gira em
torno do género esclarece-nos que as diferencas constitutivas entre as pessoas nao focalizam apenas,
de acordo com Pedro (2015, p. 127), “as relagoes entre homens e mulheres, mas também as relacoes
entre homens e entre mulheres”. Desta maneira, CLB se apropria de humor, como, alids, faz

durante todo o romance, para anunciar que

(...) o préprio machismo se voltou contra os machées, tornou o homem prisioneiro dele
mesmo, obrigado a nio chorar, nio broxar, nio afrouxar, nio pedir penico. Aquilo que,
numa primeira visio, oprimia somente as mulheres oprimia mais os homens, que até hoje
vivem cercados por um cortejo de mulheres fantasmagoéricas, reais e imagindrias, sempre
prontas a esquarteji-los, se o pegarem fora desses padroes. (...) sou uma feminista
esclarecida-progressista, sou um grande homem fémea. (RIBEIRO, 1999, p. 66-67).

Em diversos momentos da narrativa, o relato intimo de CLB deixa de lado a esfera privada
para tornar-se politico. E o que ocorre, por exemplo, quando a narradora de “A casa dos budas
ditosos” retrata condutas opressoras de homens sobre mulheres, afim de que elas cedessem as suas

cantadas.

Acho que ndo hd um s6 baiano dessa geragio, e das duas ou trés posteriores também, ou
mais, que nunca tenha chegado a um amigo, ou a turma do bairro ou do colégio, par
dizer “ndo digam a ninguém, mas eu peguei nos peitos de Guiomar por dentro”. Peguei
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nos peitos por dentro, frase mdgica, muitas mogas mais frégeis quase foram destruidas por
essa frase e os “também quero, sendo vou espalhar” que se seguiam. E inacreditdvel, mas
havia sujeitos que chegavam para as meninas e diziam isto, e algumas cediam, é
inacreditdvel. (IDEM, p. 42).

Percebe-se que CLB nao sucumbia as vontades de tais homens. No entanto, como ela
mesma denuncia no fragmento citado anteriormente, havia as que se rendiam a fim de preservarem-
se, ja que, de fato, ceder ao que os homens propunham significava nio ficar mal falada na sociedade
e, consequentemente, manter a imagem de moga virtuosa ou moga para casar. Tal dominagio
sociodiscursiva de homens sobre mulheres compoe o quadro de violéncia simbélica de género.

Sendo género, evidenciado por Scott (1990, apud Wolff e Silva, 2015, p.95), como “um
primeiro modo de dar significado as relagoes de poder”, quando se fala em violéncia de género,
entende-se que, segundo Wolff e Silva (2015, p. 103), “se trata de uma das expressoes destas relagoes
de poder entre o masculino e o feminino, que ratificam as relagées de desigualdade entre homens e
mulheres”. Problema que precisa ser enfrentado seriamente no Brasil, a violéncia de género deixa
marcas profundas em suas vitimas, sejam elas fisicas, psicoldgicas ou sexuais. Para Chartier (1995,
apud Wolff e Silva, 2015, p. 102), admitir a dimensio da violéncia simbélica “ajuda a compreender
como a relagio de dominagio, que é uma relacio histdrica, cultural e lingiiisticamente construida,
¢ sempre afirmada como uma diferenga de natureza, radical, irredutivel, universal”.

Cada sociedade, em determinada época, (re)significa o que é ser homem ou mulher. Como
lembra Davis (1976, apud Pedro, 2015, p. 127), o uso da categoria de andlise género é titil também
para “combater o determinismo bioldgico, focalizando a relagio entre homens e mulheres,
compreendendo as significagoes do género no passado”. Ao refutar diferengas sociais impostas pelos
homens sobre as mulheres, CLB ¢ taxativa quando diz que, (Ribeiro, 1999, p. 151), “(...) nunca
me deixei engabelar por essas baboseiras que nos impingem como fazendo parte da natureza
humana (...)”.

Certamente, uma dessas “baboseiras” que incomodavam CLB era a determinacio de que as
mulheres deveriam se manter virgens até o casamento. Ela mesma, durante a sua narrativa, teve de
adiar intimeras vezes a perda de sua virgindade por convengoes sociais, pois pensava que estaria

perdida caso sua primeira relagao sexual nio ocorresse com o seu marido e alguém viesse a descobrir.

(...) E, de fato, ¢é triste, acho que como ele préprio ainda disse, viver numa sociedade em
que a honra feminina ¢é portada entre as pernas, que coisa mais besta, meu Deus do céu.
Mas, nio ¢, nio é As vezes me d4 vontade de fazer um comicio. Quantas vidas se
perderam, quantos destinos se estragaram, quantas tragédias nio houve, quantos
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conventos nao foram abarrotados desumanamente, por causa da honra de tantas e tantas
infelizes? (IDEM, p. 39-40).

Por certo que, se alguém descobrisse que uma moga nao era mais virgem, acabaria gerando
uma punigio para ela, que poderia sofrer escdrnio para o resto de seus dias e nao conseguir mais um
casamento. De fato, o casamento era, e ainda é, a moeda de troca mais utilizada quando se trata de
opressao as mulheres. A ideia de passar uma vida inteira solteira é frequentemente relacionada a
castigo e, nos idos dos anos 1950, época que corresponde a juventude de CLB, tal proposi¢ao era
ainda mais forte, o que levava ao desespero as mogas que transgrediam a regra da virgindade como
obrigatoriedade antes do casamento, fazendo-as tomar decisdes ousadas, como a restauracio do
himen, para manterem-se moralmente {ntegras.

Outro tabu, quase instransponivel ainda hoje, denunciado pela locutora de “A casa dos
budas ditosos” estd ligado a vestimenta feminina. O determinismo biol4gico, que tenta impor um
mundo cor-de-rosa para meninas e um mundo azul para meninos, influenciou a maneira como
homens e mulheres devem se vestir, gerando a coisificagdo de corpos, principalmente quando esses
ficam & mostra, como na praia, por exemplo.

Em uma sociedade em que as relagoes se caracterizam pela domina¢io, como a nossa, cujo
poder é mais instituido pelos homens cisgéneros, heterossexuais, brancos, ricos e cristdos e estes,
juntamente com institui¢des, como a Igreja, normatizam a sexualidade, muitas vezes encarando-a
como universal ou conferindo-lhe imoralidades, a repressio sexual imposta a todas as pessoas que,
de certa forma, a vivenciam de maneira contra-hegemonica, se configura como um sério obstdculo
frente a tentativa de alcancar a equidade de géneros.

Ao serem criadas “verdades”, como a patologizagio do prazer sexual da mulher, ao
considerar seu sexo frégil, e de homossexuais, ao serem reputados como libertinos, contribui-se para
a manutengio do status quo que atribui a sexualidade conotacio pejorativa, passando a ser vista
como um 4cio ou um ato imoral quando vivenciada sem fins reprodutivos. Foi a partir dessa
perspectiva que a heterossexualidade tornou-se um problema gerador de relagoes de poder, pois,
sendo vista como universal, outras formas de prazer, de relagées, de coexisténcias e de lacos de
amores passaram a ser negativadas e, consequentemente, rejeitadas. H4, sobretudo nesse ponto, na
transgressao da sexualidade, uma possibilidade, e necessidade, de resisténcia. (FOUCAULT, 1984).

A concepgio de CLB, uma narradora mulher, para “A casa dos budas ditosos”, justifica-se
pela necessidade de resisténcia afirmada anteriormente. Se CLB fosse um homem, seu discurso nio

ecoaria, e nio incomodaria, tanto a ponto de provocar as repercussoes que provocou. CLB seria

V.6, n. 1. p. 138-157, jan./abr. 2017. 148



Revista Café com Sociologia. ISSN: 2317-0352

visto como um macho mantenedor de sua libido e saciador do apetite sexual de parceiras e parceiros.
Esse narrador provavelmente existiria entre o indiferente e o grosseiro em relagio ao que pensava
sobre e da forma como agia com integrantes de suas furtivas relacoes sexuais. A priori, mesmo que
superficialmente, nao haveria quebra de expectativa de leitores.

Com a CLB mulher, Joao Ubaldo Ribeiro dd novo vigo as narrativas literdrias femininas,
uma vez que ela desconstréi um enredo esperado sobre a luxdria ao dominar a si mesma e
responsabilizar-se pela satisfagio dos seus desejos sexuais sem negd-los, mas, cada vez mais,
afirmando-os como um trago que a constitui e do qual ndo tem motivos para envergonhar-se.

Contrariando comportamentos sexuais relativos as mulheres que procuraram consulta de
enfermagem para tratar de sexualidade, em Florianépolis, entre os anos de 1993 e 2003, descritos
em estudo sobre a vivéncia da sexualidade realizado por Garcia e Grossi (2015), CLB: sentiu-se
protagonista de sua inicia¢io sexual, sem reagir apenas aos desejos masculinos, culminando com a
presenca de orgasmo para ela; a trilogia dor-medo-nervosismo nio se fez presente em sua primeira
vez, ja que ela teve total controle sobre o acontecimento; o casamento nao inibiu a sua iniciativa
sexual, mesmo na conjugalidade, nem ela nem seu parceiro passaram a se ver como algo conquistado
e que precisaria estar sempre disponivel para a atividade sexual, posto que havia pactos entre CLB
e Fernando, seu marido, que nao os condicionavam 4 monogamia; nao busca sentir um padrio de
orgasmo estereotipado pela midia e “ouve” seu préprio corpo e, justamente por isso, nio tem
orgasmo somente com penetracio vaginal e nem coloca seu orgasmo e sua sexualidade “na mio do
outro”, ela se apropria do préprio corpo e também obtém o orgasmo sozinha; CLB nio se sente
fora da normalidade por nio corresponder as normas prescritas pelo discurso da sexualidade e,
principalmente, nio acredita que a juventude e um corpo perfeito favorecem a vida sexual
satisfatdria.

Ainda a respeito do estudo de Garcia e Grossi (2015) sobre comportamentos sexuais de
mulheres que procuraram consulta de enfermagem em sexualidade, por ndo pertencer ao grupo de
mulheres das camadas mais populares e por vivenciar priticas bissexuais, homoeréticas e
homoafetivas, CLB: nio tende a demarcagao de fronteiras entre masculino e feminino, portanto
nao interpreta as necessidades sexuais masculinas como mais fortes e menos controldveis; verbaliza
seus desejos e necessidades sexuais com maior facilidade; nao vé sua bissexualidade como patolégica
e se sente incomodada com os estigmas sociais referentes 2 homossexualidade; nio acredita que a

mulher sexualmente deva ser passiva; ndo acredita que a mulher precise de homem para se satisfazer
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sexualmente; pensa que o sistema classificatério, no que diz respeito as prdticas sexuais, nao faz

sentido, mas sim o prazer, o gozo e a vivéncia satisfatéria da sexualidade.

(...) Agora, resumo minha tese explicitamente. Claro que nio estou dizendo novidade
nenhuma, nada do que se diz ¢ novidade, especialmente isto, muita gente j4 disse isto,
sou apenas uma vulgarizadora veemente. Heterossexualismo exclusivo, limitagdo.
Homossexualismo exclusivo, limitagdo. Bissexualismo, normal, tanto assim que na
infincia desperta em todos e todas, sem exce¢io. Pansexualismo, o futuro, se até nio
acabarmos como espécie por forca de vicios de origem que s6 fizemos piorar e jogarmos
fora a chance de universalizar a for¢a agregadora do amor (...). (RIBEIRO, 1999, p. 159-
160).

CLB configura-se, portanto, como vanguardista quando, em pleno periodo de repressao
ditatorial no Brasil, afirma ser a sexualidade uma dimensio multipla e diversa da experiéncia
humana. Para ela, no hd certo ou errado, hd erotismo, sensualidade e desejos como caminhos para
a satisfagdo prazerosa, através de relagbes sexuais, muitas vezes vista como instrumento de
(auto)puni¢io por ser concebida como pecado, notoriamente por religides hegemonicas
dominantes.

Nas igrejas cristas, a homossexualidade é percebida a partir de alguns eixos, tais como op¢io,
tendéncia, patologia fisica, distiirbios mentais, problemas familiares, possessio e pecado. Mesmo
havendo reagoes diferenciadas dos atores religiosos as transformagoes em curso na sociedade, hd
tentativas de reversio da homossexualidade em heterossexualidade a partir de didlogos com os
discursos das dreas médicas e da Psicologia, no processo de recomposigao das crengas e valores de
individuas e individuos. E notério que os grupos com maior dificuldade em aceitar a diversidade
sexual s3o justamente aqueles que mantém uma visdo tradicional da inser¢io de homens e mulheres
na sociedade e no 4mbito religioso, uma vez que a suposta condenagio biblica & homossexualidade
se d4 pela aproximagao de homens com o papel reservado as mulheres, especialmente no caso da
prética do papel sexual passivo, apropriado ou determinado apenas para as mulheres. Agindo
embasadas na naturalizagio e normalizagio da cis/heteronormatividade, em contraposicio a
normatizacio e prescri¢io de abjecao as transgeneridades e orientagoes roménticas e eréticas nio-
hétero, as igrejas cristas (nio apenas elas, mas sio as que se destacam por serem as principais
expressoes religiosas do pais em termos de ndmero de fiéis), além de discriminarem
homo/bi/panssexuais (esta Gltima nomenclatura foi sugerida por CLB para designar pessoas que
sentem atragao sexual ou roméntica por pessoas independentemente do sexo ou género das mesmas,

o que abrange homens, mulheres e os/as que nio se sentem identificadas com o seu género incluindo

interssexuais, transexuais e travestis), tornam-lhes passiveis de puni¢ées que podem se dar de
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diferentes formas, inclusive apds a morte, quando estas pessoas seriam supostamente destinadas ao
Inferno. (MARANHAO Fe, 2015).

A narradora baiana renega a culpa e nao admite a sexualidade como sinénimo de procriagao.
Alids, engravidar sempre foi a maior preocupagio de CLB e o dia mais feliz de sua vida foi quando
descobriu que era estéril, jd que, para ela (Ribeiro, 1999, p. 156), “(...) sem esperma derramado,
nao existe sexo com homem, a camisinha é uma castracio fundissima, é uma privagao cruel para as
mulheres”. Logicamente, & época em que afirmou isso, ndo havia grandes preocupagdes com
doencas sexualmente transmissiveis, principalmente a AIDS. Engravidar, sim, traria sérios prejuizos
a liberdade dela, uma vez que provavelmente teria de abrir mao da satisfagdo de seus prazeres
pessoais para dedicar-se a criagdo de uma crianga. Para nao engravidar, CLB mostra-se favordvel a

utilizacdo de métodos contraceptivos e a interrup¢io de gravidez.

(...) Quando foi que chegou a pilula? Nao me lembro bem, mas nés nio éramos mais
mocinhas, por ai se pode adivinhar o que nés vivemos, se bem que a repressio, como ji
observei, teve sua utilidade, até mesmo lidica. (...) Havia uns médicos conhecidos e
comentados & boca nio tdo pequena, dizem que até bons médicos, que faziam abortos. A
clientela devia ser fortissima, s6 podia ser. Quem podia, vinha fazer os abortos aqui no
Rio, para despistar. Mas, claro, eu, gracas a Deus, ndo tive que fazer aborto e agora,
olhando para trds, vejo que Deus sabe mesmo o que faz, porque eu néo ia dar para mae,
ia ser uma mae horrenda (...). IDEM, p. 52).

Com a intengio de escrever sobre o pecado da luxtria, Joao Ubaldo Ribeiro cria, em sua
obra, uma narradora-personagem voltada & emancipa¢io humana ao se perceber como mulher
sujeito de sua vida. A ruptura com as mais variadas formas de opressao e a superagao da ideologia
de naturaliza¢io da subalternidade feminina torna CLB consciente de sua condigao e dos atos que
pratica. Seu enunciado, (Idem, p.140), “fruto de muita vivéncia e processamento dessa vivéncia”,
se firma a partir do momento em que ela passa a desconsiderar e desconstruir discursos de
austeridade, sobretudo religiosos, que lhe sio incutidos desde a infincia e chega a repudiar o
entendimento de que a luxdria seja realmente um pecado.

Costa e Silva (2007), baseando-se na filosofia de Sao Tomds de Aquino, sugerem como
pecado algo que tonaria uma pessoa reprovavel aos olhos de Deus, sendo que a humanidade j4 teria

uma inclinagio 4 conduta pecaminosa, configurando-se como o oposto das virtudes. Sobre a

luxdria, os ensinamentos do te6logo italiano sio taxativos:

(...) Ensina-nos Tomds de Aquino que se pode pecar pela luxdria de dois modos:
Primeiro, de um modo que contrarie a reta razio (¢ o caso da fornicagdo, do adultério,
do incesto...); segundo, de um modo que, além disso, contrarie a prépria ordem natural
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do ato venéreo que convém a espécie humana. E o que constitui o vicio contra a natureza.
E dentre os vicios da luxuria, explica o Te6logo, um tem gravidade especial em relagio as

7

outras espécies de luxdria, aquele que é contra a natureza humana, a saber o
homossexualismo: “sim, pois o adultério, a fornicagio e o incesto, por abomindveis que
sejam, sdo praticados entre um homem e uma mulher, de um modo conforme a natureza,
embora contrédrio A reta razdo.” Donde conclui S. Tomds que o vicio contra a natureza
que inclui o homossexualismo é o maior pecado entre todas as espécies de luxtria.
(COSTA E SILVA, 2007, p. 7).

Refutando a ideia de luxdria formulada por Tomds de Aquino, CLB nio se considera
pecadora, pois afirma que “(...) quem peca é aquele que nao faz o que foi criado para fazer. E eu fiz
o que Ele me criou para fazer (...)”, (Ribeiro, 1999, p. 163), Assim, ela se considera “(...) uma
predestinada, uma escolhida dos deuses (...)”, (Idem, p. 30), e, até mesmo, a voz de Deus,
contrariando quem tente representd-la como a voz de Satands, “Nao sé porque a voz da luz e da
inteligéncia é a voz de Deus, mas porque sou mesmo a voz de Deus” (Idem, p. 161), e para justificar
com o minimo de coeréncia o que profere, CLB busca na prépria Biblia fundamento para o que
diz.

A mistura entre o sagrado e o profano na histéria de uma mulher que, embora nao concorde
com a ortodoxia do cristianismo, o respeita e se abre ao conhecimento, estudo e anélise de outras

religi6es, como o candomblé e o espiritismo, fornece recursos para que ela prépria cogite a hipdtese

de professar uma nova religiao

(...) O magistério da Igreja me enerva. Prefiro eu mesma ler a Biblia e pensar do que leio
0 que me parece certo pensar, quero ¢u mesma me inteirar das bOaS novas, sem nenhum
padre de voz de tenorinho gripado me ensinando incoeréncias, subestimando minha
inteligéncia e repetindo baboseiras inventadas, semelhantes & desfacatez de inventar que
no Pentateuco hd mandamentos como guardar castidade, que os homens santos nio
batizados foram para um tal de limbo e tantas outras criacbes conciliares, jé li a biblia de
cabo a rabo e nunca vi nada disso nela (...). IDEM, p. 14-15).

A desconfianga de CLB sobre aqueles que deturpam o Evangelho, realizando a exclusio de
pessoas das igrejas ao invés do acolhimento, é o mote que a faz resistir, junto com o pensamento
feminino, sem cogitar a hipdtese de que esteja fazendo algo errado. Para a narradora de “A casa dos
budas ditosos”, erra aquele que nio age de acordo com a sua natureza e nio segue o dom recebido
por Deus. Contra qualquer forma de radicalismo, CLB deixa transparecer a impressao de que Deus
acaba se divertindo com as intimeras possibilidades de interpreta¢io da Sua palavra quando afirma
que “(...) no posso ter certeza de nada, que Deus me terd em Sua Gldria e sei que ele agora estd

rindo”, (Idem, p.163), e, mesmo sofrendo de aneurisma cerebral que pode maté-la a qualquer

momento, prefere agradecer a pedir.
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(...) Agradeco muito a Deus, por Ele me ter dado a forga, a determinagio, a inteligéncia
e a coragem para levar adiante o dom que recebi de nascenca, digo isto com devogao, os
burros ndo acreditam, os inteligentes véem logo que ¢ verdade. Eu nasci com um dom
que Deus me deu e honrei esse dom, diferente de muitos outros, talvez quase todos. Ele
fez a parte dele, e eu fiz a minha, como ordena o Livro (...). (Idem, p. 145).

A libertagio da voz feminina, que Joio Ubaldo Ribeiro provoca na literatura com a
concepgao de CLB, torna perene, inovador e transgressor o seu enunciado, que ainda hoje, quase
. ’ . -~ <« . » A .
vinte anos apds a publicagao do romance “A casa dos budas ditosos”, encontra-se em consonincia
com a consciéncia feminista no Brasil, cujas lutas abrangem, também, ir contra o fundamentalismo
religioso, que acaba gerando conservadorismo social e, além do principio democrético de laicidade
do Estado, ameaga constantemente os direitos sexuais e reprodutivos jd alcangados, além de
dificultar a conquista de novos e necessdrios direitos, como a legalizacdo do aborto, o casamento
igualitdrio garantido por lei e a ampliacdo da dignidade de pessoas nao hétero e nio cisgéneras.
Logicamente, o fato de CLB ser uma mulher com dinheiro e acesso ilimitado a institui¢oes de
educagio e cultura, faz com que sua voz seja “mais respeitada® e as alegorias sexuais
pormenorizadamente detalhadas em todo o romance, prendem leitores para, de fato, ouvirem essa

mulher, que se percebe igual a qualquer um.

Por fim, em um mundo marcado por constantes e incansdveis tentativas de “naturalizar”
normas, atribuindo a certas identidades a condicio de “normais” e, as outras, a de “desviantes”,
CLB ensina, de maneira extremante simples e objetiva, através da sua vida inteiramente dedicada a
plena e sauddvel satisfacio da sua luxdria, que, mesmo apresentando diferengas bioldgicas e
culturais, no intimo, naquilo que primeiramente nos constitui como seres humanos (no sentido
espiritual, talvez) todas as pessoas sao iguais e, por isso, devem ser tratadas de maneira justa e ética,

perseverando no caminho da erradicagio e superagio do preconceito e da discriminagao.

DIALOGO PEDAGOGICO: literatura ¢ modelos de referéncia em género e
sexualidade

N3o é novidade que a posi¢io do homem branco, cisgénero, heterossexual, cristao, de classe
média foi sécio-histérica-culturalmente construida como “normal”, frente a todas as identidades
que ndo correspondem a esta ou que desta se afastem, foi legitimada e reiterada como a identidade
referéncia por vdrias priticas sociais, politicas e culturais, dentre elas a midia, a literatura e os

curriculos das escolas e universidades. (LOURO, 2008).
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Nesse sentido, a escola, que mesmo entendida como um ambiente democrdtico cujos
principais objetivos centram-se em contribuir para a construgao do saber e da cidadania, na maioria
das vezes corrobora para a manutencio do strus guo em relagao a identidade referéncia, ao favorecer
e disseminar apenas modelos candnicos de produgio e socializa¢io de conhecimento.

Tal situagio pode ser revertida, caso professoras e professores preocupem-se mais em
oportunizar a alunas e alunos o contato com vozes diversas, nio candnicas e contra-hegemonicas.
Partindo da leitura de obras literdrias, como “A casa dos budas ditosos”, de Joao Ubaldo Ribeiro,
por exemplo, isso pode ser desenvolvido em diferentes momentos, aulas, disciplinas e projetos
interdisciplinares, dentro de escolas e demais instituigoes educacionais.

Nio se configura como objetivo desse trabalho censurar ou indicar
classes/turmas/anos/séries, bem como faixas etdrias, cursos, niveis da educacio e modalidades de
ensino e, tampouco, metodologias de leitura (se a obra completa, fragmentos pré-selecionados ou
apenas a contagio da histdria ou de excertos dela) para o trabalho com “A casa dos budas ditosos”
em salas de aula, pois, acredita-se que cada docente, diante do perfil das turmas com as quais lidam
e atendem cotidianamente, saberd utilizar a obra com bom senso, legitimando discussoes
abrangentes, elucidativas e com propésitos claramente definidos abarcando género e sexualidade,
bem como suas possiveis implicages com interpretagoes religiosas.

H4, no entanto, a necessidade de perceber que a literatura, bem como toda manifestagao
artistica, proporciona, a partir da leitura, andlise e critica de seus textos, além da compreensio
daquilo que estd dito, a possibilidade de preencher vazios deixados pelo nio dito, permitindo, assim,
que entre textos e leitores se instalem espagos sem limites. Sdo exatamente nesses espagos sem
limites, que professoras e professores podem conduzir as reflexoes, a fim de estreitar as lacunas que
se criam entre a préxis pedagogica e os discursos que circulam em 4mbito social, tais como os de

género e sexualidade. Conforme Saraiva (2006, p.36),

o leitor exercita sua liberdade porque o texto literdrio é estruturado de maneira lacunar,
sendo marcado, simultaneamente, pela determinagio de significados e pela abertura a
pluralidade de sentidos. Ele se oferece ao leitor como trabalho ou prtica significante que
exige o preenchimento (...) dos “espacos em branco” para que (...) possam funcionar.
Dessa forma, nio ditos assumem significacoes, as quais, por sua vez, também variam e se
expandem em funcio da atividade do leitor, o que dd a leitura do texto um cardter mutdvel
e transitdrio.

Indica-se, portanto, como proposta de atividade a (re)leitura de “A casa dos budas ditosos”,
de Jodo Ubaldo Ribeiro, como instrumento pedagdgico nas discussdes de género. Para tanto, a

leitura de uma obra literdria deve ir além da exploragio de elementos formais do género textual que
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a compde, nao se limitando a decodificagao de significantes, mas se relacionando a visio de mundo
de quem a l¢, tentando amplid-la. A leitura de textos literdrios proporciona, portanto, que discentes
experimentem a possibilidade de entrar em contato com algo que lhes seja novo, proliferando,
segundo Louro (2008, p. 19) “vozes e verdades. Novos saberes, novas técnicas e novos estilos de
vida” que podem ser “postos em a¢ao” e tornarem “evidente uma diversidade cultural que nao
parecia existir" anteriormente.

O trabalho com “A casa dos budas ditosos” em espagos educacionais oportuniza um
rompimento com teorias e conceitos tradicionais e excludentes, que contemplam apenas a
articulacdo com o candnico em termos literdrios, tornando-se, na maioria das vezes desencantador
para estudantes, j4 que nio promovem a aproximagio destas e destes com a voz que se anuncia no
texto e, muito menos, a oportunidade, sinalizada por Louro (2008, p. 20), “de falar por si e falar
de si”.

Em uma sociedade em que a transgressdo de fronteiras e normas sexuais e de género fica
cada vez mais evidente, as escolas precisam encontrar maneiras de acolher a todas, todes e todos e
encorajar estudantes a superar as marginalizagdes e as repressdes que sofrem diariamente. Por que
uma dessas maneiras nao poderia ser apresentar, em sala de aula, a histéria de uma bem humorada

senhora de 68 anos que nio vé pecado algum em ser quem se é e gostar do que gosta?

Consideragoes finais

Configurar espagos educacionais como promotores dos Direitos Humanos ¢ dever de
educadoras/es que se preocupam em tornar tais direitos pritica pedagdgica nas institui¢des em que
atuam. O trabalho com a literatura possibilita que diversas disciplinas promovam discussoes e
reflexoes sobre género e sexualidades, e suas relagdes com institui¢des religiosas, juntamente com os
aspectos e contetidos tedrico-conceituais que constituem essas disciplinas.

Independentemente da metodologia adotada para a apresentagio, em sala de aula, do
romance “A casa dos budas ditosos”, de Jodo Ubaldo Ribeiro, é possivel trazer a tona e apresentar
a estudantes a dimensio analitica das categorias género, sexualidade e religido, com a perspectiva de
apontar que a opressio sobre comportamentos de mulheres que nio seguem regras socialmente
esperadas para que desempenhem papeis atribuidos ao seu género, caso de CLB, a narradora
personagem da obra, deve servir para a reflexdo e contribuir para a mudanga de paradigmas em uma

sociedade que deseja alcangar a igualdade de géneros.
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Além disso, ¢é possivel reiterar que condutas sexuais que destoam das convencionais,
socialmente reconhecidas e aceitas nao devem ser mote para opressao e discriminacio de sujeitas/os
que nio se enquadram em padrées comportamentais heteronormativos. A expressio de sexualidades
pode ser evidenciada como um fendémeno natural que contribui para a convivéncia e o respeito
entre pessoas diversas.

E possivel, também, conduzir alunas/os a perceberem que, independente da religido que
sigam ou nio, o sexo nio deve ser visto como algo pecaminoso e digno de repudio por parte de
instituicoes religiosas dominantes e ultraconservadoras, j4 que, mesmo fazendo parte do privado,
proporciona bem-estar aos seres humanos e compreende a esfera de direitos sexuais e reprodutivos.

A andlise de obras da literatura contribui, também, para a desconstrugio de preconceitos e
proporciona debates e reflexdes, sem hipocrisia, na sala de aula, lugar em que se espera formar
cidadas e cidadios preparados/as para conviver com multiplos valores e preocupadas/os em compor

e solidificar uma sociedade mais justa e democrética.
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EDUCACAO, GENERO E SEXUALIDADE: algumas reflexées sobre o
Programa Escola sem Partido
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Resumo

Este trabalho examina o Programa Escola sem Partido buscando identificar que concepgoes de
género e sexualidade perpassam o Programa. Neste sentido, realiza-se a andlise documental dos
projetos de lei que o instituem e atualmente transitam no Congresso Nacional brasileiro. Percebeu-
se na defesa da precedéncia dos valores familiares & educagio formal, a preocupacio do legislador,
particularmente, com a manutengio da heterossexualidade como a expressio “natural” da
sexualidade humana e a concordancia do género com o sexo bioldgico.

Palavras-chave: Escola. Género. Diversidade sexual. Politica.

EDUCATION, GENDER AND SEXUALITY: Some reflections
about the Program Escola sem Partido

Abstract

This paper examines the Escola sem Partido Program aiming to identify what conceptions of gender
and sexuality permeate the Program. In this sense, a documentary analysis of the law projects that
institute the Program and are currently in transit at the Brazilian National Congress is developed.
In the defense of the precedence of family values in relation to formal education, It was perceived
the concern of the legislator, particularly, with the maintenance of heterosexuality as the "natural”
expression of human sexuality and the agreement between gender and biological sex.

Keywords: School. Gender. Sexual diversity. Policy
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Este trabalho pretende analisar como o Programa Escola sem Partido se estrutura e a partir
de que concep¢oes de género e sexualidade busca legislar no Ambito escolar. Atualmente,
encontram-se dois projetos de lei em tramitagdo instituindo este Programa: um, na Camara de
Deputados e o outro, no Senado. Ambos afirmam ter se inspirado no anteprojeto de lei criado pelo
Movimento Escola sem Partido. Segundo informa um destes projetos, este movimento é formado
por pais e estudantes que acreditam que a escola tem sido palco de supostas manipulagées politico-
ideolégicas dos alunos por parte dos professores. Assim, o Programa Escola sem Partido busca nortear
a Educagio nacional, defendendo o respeito aos valores familiares e sua precedéncia sobre o ensino
formal no que diz respeito a educagao moral, sexual e religiosa.

Em um contexto de forte conservadorismo no Congresso Nacional brasileiro o Programa
Escola sem Partido parece ser uma resposta destes grupos conservadores ao avanco das agendas
politicas feminista e LGBT — Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transgéneros (Transexuais e Travestis).
Nao se pode dizer que este Programa estd apenas preocupado com o que denomina “ideologia de
género”. Ao que parece, a preocupagio se concentra em todas as ideias que divergem do discurso
dominante, ainda que nio se possa afirmar com precisao qual ¢ o discurso dominante. Mas, como
se vera mais adiante, manter a heterossexualidade como norma e homens e mulheres nos seus
“devidos lugares”, invisibilizando outras possibilidades, se constitui em uma das maiores
preocupagdes do Programa. J4 se viu na histéria recente do pais que agbes governamentais que
visavam abordar a diversidade sexual e problematizar os lugares sociais de homens e mulheres foram
rechagadas. Diante disto, alguns questionamentos clamam por respostas, ainda que no ambito deste
artigo a pretensio seja, qui¢d, produzir algumas reflexdes a respeito: por que calar discussoes acerca
de género e sexualidade? O que estd por tras destas iniciativas? O que se deseja proteger?

Assim, buscar compreender a partir de quais argumentos, de que valores estas questoes sao
pensadas pelo Programa Escola sem Partido se faz mister, uma vez que ele intenta se impor a
dinAmica escolar. Neste ponto é possivel imaginar que a escola no Brasil é um lugar de discussao e
valorizagao da diversidade humana. Isto, contudo, é contrariado pelo resultado de diversas pesquisas
que procuram delinear como as questdes de género e sexualidade sio abordadas, por exemplo, em
livros did4ticos. E a partir da exposi¢do de algumas destas pesquisas que este artigo comega a tecer
sua argumentagdo. Em seguida, apresentam-se algumas das agées governamentais, empreendidas a
partir do didlogo com os movimentos feminista e LGBT, que pretendiam discutir na escola os

direitos destas minorias. Tragadas estas linhas que visam situar a temdtica de género e sexualidade
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na escola de hoje e as tensoes envolvidas até mesmo em a¢des governamentais, expoe-se o Programa
Escola sem Partido. A partir dos projetos de lei que o constituem, busca-se perscrutar quais

concepgdes de género e sexualidade sdo por ele defendidas e a partir de quais valores.

1) A abordagem de género e sexualidade na escola

Por meio de uma breve revisdo bibliografica ¢ possivel perceber que, atualmente, diversas
pesquisas tém sido realizadas com o intuito de refletir sobre a forma como a diversidade sexual e
questoes de género estio sendo trabalhadas na escola. Destacam-se aqui as conclusées de algumas
destas pesquisas.

Em artigo publicado em 2015 pelos estudiosos Gesser, Oltramari e Panisson, estes afirmam
que os docentes participantes da pesquisa apresentam concepgoes de sexualidade caracterizadas, em
geral, por uma perspectiva preventivista, heteronormativa e de democracia sexual. A concepgio
preventivista foi percebida pela grande preocupagio manifestada pelos docentes com: a prevengio,
tanto de gravidez na adolescéncia, dita precoce, como de infecgio por doengas sexualmente
transmissiveis; e a fase do desenvolvimento das criancas e dos adolescentes, a fim de nao “incitar
precocemente” a sexualidade. Nestas situagdes, o discurso preventivista estd articulado a discursos
morais e religiosos. Os autores relatam que algumas falas se diferenciaram por defender que o
trabalho de prevengio precisa partir dos alunos e suas necessidades, respeitando sua autonomia. No
que tange A perspectiva heteronormativa, os professores revelaram preocupa¢io com a
pedagogizacio das masculinidades e das feminilidades, de acordo com os preceitos estabelecidos
pela heteronormatividade. Isto foi percebido pela responsabilizacio das meninas pela gravidez na
adolescéncia e o desconforto diante de expressoes de sexualidade nao heterossexuais. Vale esclarecer
que o conceito heteronormatividade diz respeito a imposigao da heterossexualidade como a dnica
sexualidade “normal”, “natural”. Outras expressoes de sexualidade como a homossexualidade,
considerada patoldgica até recentemente, e a bissexualidade sao consideradas ainda, em diferentes
medidas, desviantes, sofrendo o preconceito social. Por fim, do ponto de vista da democracia sexual,
alguns depoimentos sinalizaram a necessidade de se abordar, no Ambito da sala de aula, questoes
relacionadas as diversas possibilidades de vivéncia da sexualidade. Todavia, como apontam os
autores, seja por desconhecimento dos documentos oficiais que embasam a abordagem da temdtica

de género e sexualidade na escola, seja pelo temor de serem desqualificados por colegas
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heterossexistas, tais docentes demostram dificuldade na implementa¢io de um trabalho voltado
para a garantia dos direitos humanos.

O pesquisador Fernando Seffner (2013), ao abordar os desafios envolvidos no
enfrentamento de desigualdades marcadas por género e sexualidade no 4mbito escolar, a partir de
etnografia de cenas escolares, afirmou que questoes acerca da diversidade de género e sexualidade
sao profundamente marcadas por valores morais e religiosos, o que acaba por gerar uma reagio que

beira o panico moral. Ele conta que:

se Rafael, numa classe de educacio infantil, certo dia, na hora de escolher uma fantasia,
enfiou-se num vestido, a professora jé percebe ai o primeiro passo em dire¢do a ho-
mossexualidade, e o pénico se instala. Fica-se na obrigacio de intervir, porque todos
sabem que “¢ de pequenino que se torce o pepino” (SEFFNER 2013, p. 5).

Semelhantemente, ao buscar verificar o conhecimento ou nao dos docentes quanto as
diretrizes éticas adotadas pelo Estado para combater as discriminagoes sexuais/de género, os
pesquisadores Avila, Toneli e Andal6 (2011) se depararam, por meio de entrevistas com docentes,

com afirmagées de que abordar a homossexualidade era:

o “mais dificil de lidar”, porque tinham de “lidar” com uma questio que, além de a
“sociedade ndo aprovar” e sua religido considerar uma “abominacio”, era “uma escolha”
que ndo “conseguiam aceitar e, com todo o respeito”, ndo poderiam “deixar de tentar
ajudar a pessoa a mudar.” Nio obstante, somente uma informante de fato fez isto, porque
seria “algo que s6 traz prejuizos a vida da pessoa, que vai sofrer com o preconceito (...) e
nio vai estar de acordo com o que Deus deixou pra nds.” Apds muitas horas de entrevistas,
uma das informantes chegou a problematizar a desaprovacio religiosa as
homossexualidades e a obrigatoriedade da iniciativa de “ajudar a pessoa a mudar”.
(AVILA, TONELI e ANDALO, 2011, p. 296).

Estes autores, portanto, possuem a mesma percepgao de Seffner, ou seja, de que os valores
morais relacionadas a uma certa religiosidade, que condena a homossexualidade, marca a atuagio
dos docentes. O entendimento, manifestado por estes professores, de que a homossexualidade é
uma escolha e ndo uma orientacio sexual legitima a¢oes de “ajuda” aos homossexuais para que se
tornem heterossexuais, ou seja, “normais”. Esta mesma tentativa foi empreendida pela Igreja ao
longo da histéria. Ao enxergar a homossexualidade como um pecado, concede aqueles que a
praticam o perdio salvador. A partir do século XIX, a patologizagiao da homossexualidade permitiu
a Medicina e a Psicologia aplicar-se na sua cura (FOUCAULT, 1988). Vale lembrar que, apenas
na década de 1990, a Organizagio Mundial da Satde retirou a homossexualidade da lista
internacional de doengas.

Por dltimo, cita-se Oliveira e Diniz (2014), cuja andlise focou no material didatico escolar.

Segundo estas autoras, os livros e filmes analisados ndo desafiam o padrio heteronormativo, bindrio
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e biologicamente determinado; abordam a gravidez na adolescéncia, sob a dtica do desvio,
constituindo-se em uma sexualidade inadequada; nio problematizam a hierarquia de género; e, em
um esfor¢o para atender as demandas do “politicamente correto”, segundo os autores, quando
chegam a abordar as identidades nao heterossexuais, o fazem de forma bastante superficial e de
modo periférico e disperso.

Este sucinto quadro sinaliza que o trabalho educacional é perpassado por paradigmas
bioldgicos e religiosos, que justificam padrées heteronormativos e naturalizam um certo lugar social
para homens e mulheres, bem como o modo pelo qual se espera que se relacionem com o seu corpo
e entre si. Como participe do dispositivo da sexualidade, conforme defini¢io de Michel Foucault
(1988), a escola cumpre, portanto, seu papel. Tornar o processo educacional mais aberto as diversas
possibilidades de experienciar os géneros e as sexualidades representa um importante desafio a ser
enfrentado na busca pelo reconhecimento dos direitos humanos das mulheres e pessoas LGBT.
Diante deste desafio, e em didlogo com os movimentos que representam estas minorias, o Governo
Federal buscou, nos tltimos anos, desenvolver a¢oes no Ambito escolar que pudessem esclarecer
alunos e professores acerca das temdticas de género e de diversidade sexual. Este ¢ o foco do préximo

subitem.

2) Agoes do Governo Federal em prol da discussido da equidade de género e da

diversidade sexual

Logo nos primeiros anos deste século, o Governo Federal buscou promover a cidadania
LGBT por meio de um programa nacional denominado Brasil sem Homofobia (2004), que se
desdobra em agoes transversais a todos os ministérios e esferas de governo. Entre estas acoes estd a
necessidade de capacitar os educadores acerca das temdticas de género e étnico-raciais. Neste
sentido, dentre outros, pode-se destacar dois desdobramentos deste Programa voltados para a
Educacio.

O primeiro diz respeito ao projeto Género ¢ Diversidade na Escola (2007) que envolveu
diversas secretarias de governo e institui¢des para capacitar mais de mil professores nesta temdtica.
Na leitura do relatério final do projeto, chama a atengio o fato de que os educadores participantes
do curso afirmaram que o médulo Sexualidade e Orientagio sexual foi “o mais dificil de ser
trabalhado, principalmente pelo fato de envolver questoes de ordem cultural, ética e religiosa”

(PEREIRA ez al, 2007, p. 78). Uma professora, participante do curso em questao, chegou a afirmar
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que entre os cursistas ainda era “naturalizada a visao da sexualidade juvenil como um problema (...)
que deveria ser sanado, na visao deles pela informagao” (PEREIRA ez a/, 2007, p. 78).

Um segundo desdobramento do Programa Brasil sem Homofobia no campo da educagio é
o polémico kit anti-homofobia do Ministério da Educa¢io. O material, que pretende esclarecer
acerca das identidades LGBT, é composto por uma cartilha, por boletins destinados aos alunos e
trés videos. Sua distribui¢io ocorreria em turmas do ensino médio de 6 mil escolas brasileiras e
envolveria gestores, professores e demais profissionais da educagio. O kit foi acusado de estimular
a homossexualidade e a promiscuidade por setores conservadores da sociedade e do Congresso
Nacional, que o denominaram de kit-gay. Dada a polémica gerada, em 2011, a presidente da
Republica Dilma Roussef acabou suspendendo a veiculagao do material.

Uma breve pesquisa na internet permite discernir dois grandes argumentos que permearam
o debate, a partir da fala das pessoas, que se posicionaram contra o uso do kit nas escolas. Tais falas
aparecem em comentdrios a noticias veiculadas acerca do kit por diferentes sites. Uma linha de
argumentagao baseava-se no paradigma religioso de que Deus fez 0 homem e a mulher, para um
complementar o outro, isto é que é natural e correto. Portanto, a homossexualidade vai contra os
designios divinos e a propria natureza. A ideia do nao-natural aqui aproxima-se a ideia de doenga,
muito utilizado entre os séculos XIX e XX. O segundo argumento era o de defesa da familia, sempre
pensada como vinculo reprodutivo entre um homem e uma mulher, sendo as relagdes homoafetivas
associadas & promiscuidade. Ambos os registros sinalizam que, a despeito dos avangos das lutas
feminista e LGBT, seculares discursos ainda tém lugar na contemporaneidade.

Neste mesmo sentido, tem-se presenciado o fortalecimento politico de grupos
conservadores, que vém exercendo pressio em diversos Ambitos da vida social. Um de seus focos
parece ser o sistema educacional e, particularmente, o que denominam de “ideologia de género”. O
Programa Escola sem Partido, que serd apresentado no préximo subitem, parece ser um dos

instrumentos mais recentes de oposi¢io a esta “ideologia” no 4mbito escolar.

2.1) O Programa Escola sem Partido

Entre os anos de 2014 e 2016, alguns projetos de lei da Camara de Deputados (PL) e do
Senado (PLS) foram encaminhados para nortear a Educagao no Brasil. Entre estes projetos, estio
dois que instituem o Programa Escola sem Partido, propriamente dito, inspirados em anteprojeto

apresentado pelo Movimento Escola sem Partido. A anélise documental deste conjunto de projetos é
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importante para se pensar a forma como estas mudangas na Educacio do pais estio sendo
formuladas, particularmente, no que tange as questoes de género e sexualidade.

O Programa Escola sem Partido é delineado pelos seguintes projetos: PL 7180 ¢ 7181, ambos
de 2014, de autoria do deputado Erivelton Santana do Partido Ecoldgico Nacional (PEN),
representante da Bahia, e PL 867 de 2015 de autoria do deputado Izalci do Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB), eleito pelo Distrito Federal. Além destes, inclui-se também o
projeto de lei 193 de 2016 do senador Magno Malta do Partido da Republica (PR), representante
do Espirito Santo. Vale ressaltar que os projetos 7181/14 e 867/15 tramitam apensados ao PL
7180/14. Um olhar sobre cada um, seus objetivos e justificativas, faz-se necessdrio.

O PL 7180/2014 altera a Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educagido nacional, incluindo no artigo 3 o inciso:

XIII — respeito as convicgdes do aluno, de seus pais ou responséveis, tendo os valores de
ordem familiar precedéncia sobre a educagio escolar nos aspectos relacionados a educagio
moral, sexual e religiosa, vedada a transversalidade ou técnicas subliminares no ensino
desses temas (BRASIL, 2014a, p. 1).

Na justificativa para tal inclusdo, o autor utiliza o artigo 12 da Convencdo Americana de
Direitos Humanos, estabelecida a partir do Pacto de San José da Costa Rica, que dispoe sobre o direito
a liberdade de consciéncia e religido. Trata-se do direito de conservar ou mudar de religido ou
crengas com liberdade para professi-las ou divulga-las. Cita também o inciso IV do mesmo artigo,
que afirma: “Os pais e, quando for o caso, os tutores, tém direito a que seus filhos e pupilos recebam
a educagao religiosa e moral que esteja de acordo com suas préprias convicgoes” (BRASIL, 2014a,
p- 2). Chama a atengio na redagio deste inciso, a men¢io da educa¢io sexual entre a educagio
moral e a religiosa, o que parece apontar para uma percep¢io da sexualidade, subordinada a uma
certa moralidade religiosa.

J4 o PL 7181/2014 determina a incorporagio dos parimetros curriculares nacionais
(PCN’s) em lei nacional. Logo no primeiro pardgrafo do artigo 1, o projeto retoma o inciso XIII
do artigo 3 do PL 7180/2014, quando afirma que os parimetros curriculares nacionais deverio
respeitar as convicgoes dos alunos, de seus pais ou responsdveis, tendo tais valores precedéncia sobre
a educagao formal. Este é um ponto central na argumentagio destes projetos.

O mesmo deputado Erivelton Santana demonstra em sua justificativa a preocupagio com
o fato de que como os parAmetros, ainda que sejam apenas referenciais para orientagio, definem
temas transversais as disciplinas obrigatdrias. Entre estes temas pode-se citar: sexualidade, drogas e

satde. Por conta disto, o autor considera importante introduzir tal orientagio em lei. E acrescenta:
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“os PCN’s pretendem reforgar a importincia do papel do professor, o trabalho coletivo e a
construgao de um novo fazer pedagdgico. Por isso, impoe-se um olhar cuidadoso do Congresso
Nacional sobre as orientagoes deles emanadas” (BRASIL, 2014b, p. 2). Este “novo” fazer
pedagdgico parece estar associado a subordinagio do conhecimento cientifico, préprio da educagao
formal, aos valores familiares de cada aluno.

No ano seguinte, o deputado Izalci apresentou o PL 867/2015, onde propée a inclusio
entre as diretrizes e bases da educagio nacional do Programa Escola sem Partido. E neste momento,
entdo, que este Programa ¢é incorporado a agenda da Cimara dos Deputados, a partir da demanda
do Movimento Escola sem Partido. Segundo sua justificativa, este movimento é uma iniciativa de
estudantes e pais que estdo preocupados com um suposto alto grau de contaminagio politico-
ideolégica que estd ocorrendo nas escolas, a partir da atuagio de professores e autores de livros
diddticos. Ao fim de sua justificativa, o deputado informa que projetos de lei semelhantes ao que
ele propds jd tramitam em Assembleias Legislativas de estados brasileiros ¢ mesmo em Céimaras
Legislativas.

O PL 867/2015 é composto por nove artigos, desdobrados em incisos e pardgrafos. Ao fim,
possui em anexo uma relagio de deveres do professor, onde sao listados seis deveres. A longa
fundamentagao do projeto se estende por cinco pdginas. Este projeto de lei e o PLS 193/2016, de
autoria do senador Magno Malta do Partido da Republica (PR) pelo estado do Espirito Santo,
apresenta proposicao e conteido muito semelhantes, jd& que ambos se inspiraram, segundo eles
proprios, na luta do Movimento Escola sem Partido. Todavia, o projeto do Senado nio faz mengio
ao projeto da Camara de Deputados. Dadas as semelhangas, elege-se o contetido do PLS 193/2016
para andlise.

Desta forma, ambos os projetos defendem logo de inicio:

I — neutralidade politica, ideolégica e religiosa do Estado;
II- pluralismo de ideias no ambiente académico;
III - liberdade de aprender e de ensinar; [...]

VII — direito dos pais a que seus filhos recebam a educacio religiosa e moral que esteja de
acordo com as suas proprias convicgoes.

Pardgrafo tnico. O Poder Publico ndo se imiscuird na op¢do sexual dos alunos nem
permitird qualquer prética capaz de comprometer, precipitar ou direcionar o natural
amadurecimento e desenvolvimento de sua personalidade, em harmonia com a respectiva
identidade bioldgica de sexo, sendo vedada, especialmente, a aplicagdo dos postulados da
teoria ou ideologia de género. (BRASIL, 2016, p. 1-2)
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Neste texto, alguns pontos merecem reflexao:

1) o pardgrafo evidencia o que se espera que ocorra no desenvolvimento “natural” das
criangas e adolescentes, ou seja, que se constituam em homens ou mulheres heterossexuais, de
acordo com o seu sexo bioldgico, o que exclui a homossexualidade e a transexualidade como

experiéncias legitimas;

2) a tal neutralidade exigida do professor de Ciéncias, por exemplo, aceita o ensino da

diferenga sexual entre homens e mulheres, bem como de suas fung¢des reprodutivas, de forma que
<« »

parega que “naturalmente” homens e mulheres se complementem, o que reforga as crengas de uma

Unica sexualidade possivel — a heterossexual. No entanto, este contetido é ele mesmo embebido de

ideologia;

3) nao parece a toa que o pardgrafo em questdo estd inserido no artigo VII, no qual o autor
defende o direito a educagio religiosa e moral de acordo com as crencas familiares: ao proceder
desta forma, o legislador parece sinalizar uma certa moralidade religiosa hegemonica, como se esta
fosse a Gnica moralidade possivel. Da mesma forma, mais uma vez, percebe-se uma subordinagao

da vivéncia sexual & normativa religiosa;

4) o medo social de que a informagio sobre sexualidade possa “contaminar” as criangas,
precipitando ou direcionando-as sexualmente também parece revelado aqui. Conforme pesquisa
desenvolvida pela canadense Deborah Britzman (1996), o medo de pais e educadores em tratar
desta temdtica se baseia na crenga de que a simples men¢ao da homossexualidade seja capaz de

encorajar praticas homossexuais. Ainda segundo a pesquisadora,

qualquer pessoa que ofereca representagdes gays e lésbicas em termos simpdticos serd
provavelmente acusada ou de ser gay ou de promover uma sexualidade fora da lei. Em
ambos os casos, o conhecimento e as pessoas sio considerados perigosos, predatérios e
contagiosos (BRITZMAN, 1996, p. 79-80).

No artigo 5 do projeto de lei em questao, o legislador demonstra sua preocupagio nao sé
pela transmissio dos valores politicos, morais e religiosos do professor, como também que este
incentive seus alunos a participarem ativamente da vida politica do pais. Neste caso, o senador opta

pelo uso do termo “incitamento”:

I- ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos, para promover os seus préprios
interesses, opinides, concepe¢des ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e
partiddrias; [...]

166
V.6, n. 1. p. 158-172, jan./abr. 2017.



Revista Café com Sociologia. ISSN: 2317-0352

III- néo fard propaganda politico-partiddria em sala de aula nem incitard seus alunos a
participar de manifestacoes, atos puablicos e passeatas; [...]

VI — ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados pelas
acoes de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula (BRASIL, 2016, p. 2-3).

Com este artigo, o projeto abre seu escopo de preocupagoes, estendendo-o a prépria
participagdo politica dos educandos. A imagem do professor que se delineia neste projeto é,
portanto, daquele que faz uso de sua autoridade para manipular seus alunos em diferentes aspectos,
da sexualidade ao envolvimento politico, conforme seus desejos. A fim de impedir que isto se
perpetue, a “nova” pedagogia demanda do professor uma completa neutralidade que nio é possivel
de existir na vida cotidiana. Esta percep¢io é corroborada na prépria justificativa a este projeto,
quando o senador Magno Malta afirma como “fato notdrio” a utilizagio das aulas e materiais
diddticos para fins politico-ideoldgicos, visando a adogao por parte dos estudantes de padroes de
julgamento e conduta moral incompativeis com o que é ensinado por suas familias, especialmente
no que diz respeito & moral sexual. Vale ressaltar que o autor entende que “a moral é em regra
insepardvel da religiao” (PLS 193/2016, p. 6). De certa forma, o legislador parece intencionar
sacralizar um determinado modelo de sexualidade, que é o modelo defendido pela religiao
hegemaonica, ou seja, a sexualidade vivenciada por um homem e uma mulher, preferencialmente
dentro de uma relagio marital, como j4 sinalizado anteriormente. Todavia, contraditoriamente,
pesquisas como as mencionadas na primeira parte deste estudo, demonstram que o trabalho escolar
e a atuacdo dos docentes sdo perpassados exatamente por estes mesmos valores e crengas que o
legislador tanto se esfor¢a por resguardar.

Por fim, o artigo 9 define a aplicabilidade da lei as politicas e planos educacionais, aos
contetdos curriculares, aos materiais diddticos e paradiddticos, as avaliagbes para o ingresso no
ensino superior, as provas de concurso para o ingresso na carreira docente e as institui¢oes de ensino
superior. Desta forma, ele consegue legislar sobre todo o processo educacional, desde o contetido e
o material a ser trabalhado a prépria formagao e selegao dos professores.

Para completar, o Programa Escola sem Partido institui ainda a obrigatoriedade tanto do uso
de cartazes para informar os estudantes acerca de seus direitos, ou seja, o respeito a suas convicgoes
religiosas, morais, politicas, herdadas da familia, quanto a criagao de um canal de comunicagdo para
receber dentncias andnimas. Estas dendncias serdo encaminhadas para a andlise do Ministério

Pdblico, cuja atribuigao é a defesa dos direitos de criancas e adolescentes.
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Um outro ponto que merece ser apresentado diz respeito ao uso da Constitui¢io Federal
para legitimar os direitos a liberdade de consciéncia dos alunos, que nio devem ser manipulados
pelos professores e a liberdade de ensinar. No entanto, neste ponto distingue liberdade de ensinar
e liberdade de expressao. Para ele, “(n)ao existe liberdade de expressio no exercicio estrito da
atividade docente, sob pena de ser anulada a liberdade de consciéncia e de crenga dos estudantes”
(PLS 193/2016, p. 6). Curiosamente, o legislador desconsidera que a liberdade de expressio
também é um direito constitucional dos professores.

Tém-se, portanto, um conjunto de elementos que chamam a atengao, entre eles:

a) a acentuada e clara preocupa¢io com a moralidade sexual, sempre associada a religiao, o
que parece tornar discussoes que se relacionem a diversidade de género e sexual na escola
proibitivas, uma vez que a religido hegemoénica nio reconhece a homoafetividade, por
exemplo, como legitima;

b) afirmacio da familia heteronormativa ¢ monogamica (haja visto que a homossexualidade,
por vezes, ¢ atrelada & promiscuidade no imagindrio social);

c) adefesa do direito de liberdade de expressao dos pais e alunos que, curiosamente, é negado
claramente aos professores;

d) e, a preocupagao com o engajamento politico dos estudantes por meio de manifestagoes.

N3o a toa, em Audiéncia Publica realizada na Camara de Deputados em fevereiro deste ano,
o deputado Lincoln Portela do Partido Republicano Brasileiro (PRB) por Minas Gerais criticou:
"Eles [os professores] fazem sabe o que nas escolas? Incentivo a desobediéncia civil, desde que eles
nao estejam no poder. Rejeitam questoes religiosas, rejeitam a familia monogimica” (MORAES,
2017, p.1). De opinido semelhante, o deputado pelo Mato Grosso Professor Victério Galli do
Partido Social Cristao (PSC) corrobora: “O objetivo niimero um dessa discussio sobre género é
destruir nossas familias” (HAJE, 2015, p.1). J4 o presidente da Associagio Nacional Pré-Vida e
Pré-Familia, Hermes Rodrigues Nery, conforme informa Lara Haje (2015), acusa os 6rgaos
governamentais de estarem empenhados na execuc¢io de uma politica antifamilia, com a
“doutrinagio ideoldgica” no Ambito escolar.

Fica evidente, por conseguinte, que estes projetos se manifestam claramente em oposi¢ao as
iniciativas de capacitagio de educadores para abordar questoes de género e diversidade sexual nas
escolas. Questdes estas que a tao duras penas os movimentos feminista e LGBT viram ser acolhidas

pelo Governo Federal. Todavia, quando certas estatisticas sdo consideradas na andlise deste contexto
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de lutas, nenhum destes fatos constituem-se em uma grande surpresa. Em pesquisa realizada pela
UNESCO no ano 2000 e publicada em 2004 com mais de 24 mil pessoas entrevistadas entre
alunos, educadores e pais de alunos, chegou-se aos seguintes dados: 35,2% dos pais/responsdveis
afirmaram que nao queriam homossexuais como colegas de classe de seus filhos. Entre os alunos,
este indice chegou a 36,9%.

Assim, enquanto as escolas nio se constituem em espacos formadores e promotores de
democracia e respeito as diversidades, em junho de 2016, seis pessoas LGBT's perderam a vida em
uma dnica semana no estado do Rio de Janeiro, em crimes com requintes de crueldade, conforme
noticiado pelo portal G1 Rio (2016). E 343 foram mortas no Brasil em 2016, segundo relatério
divulgado pelo Grupo Gay da Bahia (GGB), ou seja, a cada 25 horas uma pessoa LGBT foi
assassinada. Ainda que a escola nio possa ser considerada “a” responsdvel por estes indices,
certamente, sua atuacio pode colaborar com as mudancas sociais necessdrias para que mais pessoas
nao sejam mortas por serem mulheres ou por conta de sua sexualidade.

Estes projetos de lei, que se utilizam da égide dos Direitos Humanos e da Constituigao
Federal para se legitimar, parecem tentar extirpar qualquer discussio que aborde a construgio
cultural dos géneros e a diversidade sexual nas escolas em todos os seus niveis, impondo um
silenciamento danoso a todos, todavia principalmente as mulheres e as minorias sexuais.

Discutir género e discutir sexualidade nas escolas é, portanto, refletir sobre um outro mundo
possivel. Significa contestar a hegemonia de certos paradigmas e, consequentemente, de certos
grupos sociais que se pautam nestes paradigmas e sdo considerados “a boa sociedade”, nas palavras
de Norbert Elias (2000), ou seja, homens heterossexuais, e significa estabelecer uma nova ordem
em que grupos outsiders, ou seja, de subcidadios — mulheres, pessoas LGBT -, possam gozar de uma

cidadania plena.

Consideragoes finais

Os projetos de lei que instituem o Programa Escola sem Partido desejam calar os professores
e, por consequéncia, os proprios estudantes, tendo como justiﬁcativas o respeito as convicgoes
familiares e uma acusagio explicita de que professores induzem seus alunos a determinadas escolhas.
Esta suposta indugio, segundo os defensores do Programa, é uma forma de explora¢io combatida
pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente. O silenciamento escolar pretendido cumpre o oficio de

assegurar que a norma heterossexual, tal qual estd forjada, e a pretensa superioridade do homem
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sobre a mulher, se perpetuardo como parte da natureza humana. Contraditoriamente, todavia, as
pesquisas citadas neste artigo, dentre outras, apontam que este silenciamento jd ¢ parte da dinimica
escolar.

Uma grande faldcia que marca este silenciamento ¢ a de que a vida sexual faz parte da
privacidade de cada um. Na verdade, as tnicas identidades sexuais que, de fato, sio reduzidas ao
mundo da vida privada, sio aquelas que divergem da norma heterossexual, uma vez que o
pressuposto da heterossexualidade se encontra explicitamente revelado em diversos elementos da
vida social e escolar. Por exemplo, nas aulas de Ciéncias que abordam a sexualidade somente pelo
viés reprodutivo, nos livros de literatura que contam histérias apenas de um amor roméntico
heterossexual, no modelo de familia patriarcal e mononuclear (papai, mamae e filhinho),
constantemente reproduzido nos livros diddticos.

Se a sexualidade fosse, de fato, meramente algo da privacidade de cada um, nao haveria
tantas institui¢oes sociais atuando na promogao e controle de um determinado padrio sexual. Da
mesma forma, nio se teria uma sociedade estruturada a partir deste padrao. Assim, em um espago
de siléncio como o escolar, atitudes de preconceito a pessoas LGBT, que se concretizam, por
exemplo, em bullying, encontram terreno proficuo para se estabelecer, levando muitos jovens nio
heterossexuais e/ou com um género diferente de seu sexo bioldgico a se invisibilizarem, seja pela
evasio escolar, seja até mesmo pelo suicidio. Neste sentido, o bullying escolar é usado como uma
arma que puni quem ousa ser diferente e refor¢a o poder dos “normais”.

O temor a debates acerca das expectativas e crengas sociais que envolvem os géneros parece
se relacionar, portanto, a potencial repercussio em diversos Ambitos sociais, para além da prépria
escola. No mundo do trabalho, por exemplo, pode colaborar na promogio de justi¢a salarial entre
homens e mulheres e em uma divisio sexual do trabalho igualitdria, uma vez que desconstréi as
defini¢des e hierarquias do que é ser homem e o que ¢ ser mulher e seus respectivos lugares na
sociedade. Da mesma forma, faz parte do conhecimento acerca da diversidade sexual o
questionamento das normatizagoes que definem o que é normal e o que é patoldgico. Isto pode
gerar um outro olhar sobre, por exemplo, a transexualidade e a intersexualidade, libertando-as da
alcunha patolégica defendida pelo poderio médico. Mesmo citando alguns poucos exemplos,
percebe-se o quanto tais discussdes na escola possuem de transgressio, j4 que ao deter a
potencialidade de alterar relagdes de poder e hierarquias profundamente cristalizadas, abre, por

consequéncia, a possibilidade de mudangas na prépria distribui¢ao de bens sociais.
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Do que foi exposto ao longo deste trabalho, a necessidade urgente de transformagio da
escola em um lugar inclusivo e plural, que acolha e valorize a diversidade humana, espera-se, tenha
ganho nitidez. O fortalecimento de grupos que rechagam esta mudanga requer, dos que a defendem,
a firme disposi¢io para interferir nos jogos de poder ora em curso, sempre problematizando o
“natural” e defendendo os direitos humanos das minorias de género e sexuais. Esta interferéncia

demanda, por conseguinte, vigilancia, persisténcia, resisténcia.
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Resumo

O presente relato de experiéncia pretende discutir o ensino de sociologia no ensino médio dentro
da perspectiva das relacoes de género, com base no estdgio de pratica de ensino realizado na Escola
Rio Branco em Porto Velho-RO, com alunos do 1° e 2° ano do ensino médio. Dentro da vivéncia
e observagio realizada em sala de aula, a proposta é buscar apontar elementos que demonstram a
necessidade deste tema em sala de aula e que a auséncia deste pode gerar a reprodu¢io do
preconceito, naturalizagio da desigualdade de género dentro a instituigao escolar.

Palavras-chave: Escola. Relagdes de género. Sociologia.

LA ENSENANZA DE LA SOCIOLOGIA EN LA ESCUELA
SECUNDARIA Y LA PERSPECTIVA DE GENERO: las ausencias y
silencios

Resumen

En este relato de experiencia se analiza la sociologia de la educacién en la ensefianza secundaria
desde la perspectiva de las relaciones de género, basado en la prictica de la ensefianza de campo de
entrenamiento en la escuela de Rio Branco em Porto Velho-RO, con los estudiantes de la escuela
secundaria de primero y segundo afo. Dentro de la experiencia y la observacién hecha en el aula,
la propuesta es tratar de sefalar los elementos que demuestran la necesidad de este tema en el aula
y que la ausencia de esto puede generar la reproduccién de los prejuicios, la naturalizacién de la
desigualdad de género en la institucién educativa.

Palabras clave: Escuela. Relaciones de género. Sociologia.
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Introdugio

Este relato de experiéncia foi desenvolvido no periodo de estdgio supervisionado com
aprofundamento na prética docente enquanto professores e estudantes de Ciéncias Sociais na
educagao basica com reflexdes tomadas também no ensino superior. Entretanto, nosso recorte de
observagao se estabelece nas experiéncias tomadas no ensino de Sociologia no ensino médio na
escola Rio Branco, situada na cidade de Porto Velho, Rondonia, estado amazdnico e espago
transfronteirico de fronteira.

Frente as posigoes da prefeitura municipal de Ariquemes de Rondénia e da aprovagao da
reforma do ensino médio pelo governo Federal, se indispensdvel e tornou imperativo resgatar as
reflexdes a andlise deste fendmeno sob a 6tica do/da docente analisa-las pela 16gica do professor de
Sociologia frente a estas(as) mudancas conservadoras que se opéem as mudangas que com muito
esforco os movimentos de (feministas) mulheres, homoafetivos, educadores e demais géneros e
organizagbes populares haviam angariado nos dltimos anos. Percebemos entdo uma resisténcia
frente as mudangas que se estabelecia antes nos pordes da sociedade e que agora, com apoio de
certos setores religiosos, da midia, especialmente das redes sociais, e de certos agentes estatais
afloram nas ruas, falas e agdes dos que resistem a mudanga.

O relato de experiéncia aqui apresentado ¢é resultante das experiéncias formativas e
profissionais dos pesquisadores e docentes envolvidos com este processo frente a necessidade tedrica
e prética de debater estas questoes que perpassam o género e outras formas de resisténcia aos atos
antidemocrdticos da atual conjuntura politica governo.

Partimos do ponto tedrico que a escola se organiza para reproduzir a sociedade e suas
relagdes de poder, dialogando essencialmente com Bourdieu e Passeron (1998; 2009) e com autores
que falam sobre a questdo de género focando estes discursos na produgio e agao escolar. Apesar da
légica reprodutivista dos autores apontados como essenciais neste trabalho, compreendemos que a
questao fundamental na rela¢io educagio versus género versus ensino de sociologia nao ¢é afirmar
estruturas que nio podem ser modificadas, mas apresentar a possibilidade de mudancas a partir do
deslocamento da problemdtica do sujeito para as estruturas sociais que reproduzem a exclusio ou
silenciamento destes discursos no espago escolar.

Assim, nosso objetivo é somar com as experiéncias e discursos sobre o ensino de Sociologia
e a relagdo de género dentro do contexto que se estabelece no Brasil nesta segunda década do século

XXI e buscando alternativas para o cendrio que se propoe.
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1 As relagoes de género e a sociedade

O ensino da sociologia tem como proposta a reflexdo critica sobre a realidade social, e junto
com as outras disciplinas voltar-se para além da teoria, ela reivindica uma postura politica
desafiadora que leva para a vida também para prdtica, contudo ela nio ¢ a principal disciplina
escolar, mas colabora para que o aluno pense a realidade de modo diferenciado, as diversidades e as
dimensoes sociais, politicas e culturais.

O tema proposto para este relato de experiéncia ¢ elucidar sobre realidade construida através
da histéria sobre a imagem de homens e mulheres na sociedade, no qual se reflete pelo olhar dos
alunos do ensino médio. Nesse sentido, a sociologia representa uma disciplina que oportuniza o
debate sobre essa temdtica.

O estudo sobre género e a condi¢io da mulher comegou a ser discutida com mais
intensidade no século XX e representou uma grande mudanca nas Ciéncias sociais como aponta
Olga Espinoza (1993), estudar a condigao da mulher a partir da légica de género tem sido a maior
ruptura epistemoldgica das Ciéncias Sociais nos tltimos vinte anos, sendo sua importincia marcada
pelo rompimento com a visdo androcéntrica dos espagos sociais que tém o homem como centro da
perspectiva e como objeto ideal a ser alcangado pelas instituigoes sociais. O olhar de género nas
Ciéncias Sociais marca-se pela inclusio da mulher pela elaboragio de estudos e pesquisas que tem
o parAmetro feminino como especificidade orientadora.

E importante frisar que esta categoria ¢ se caracteriza pela nao universalidade e por uma
construgao renovada, pela prépria dindmica social como aponta (SILVA, 2007) que considera que os

géneros sao construidos socialmente, onde nio existe uma universalidade. Ela também descreve que o género

« 7z

¢ entendido enquanto um conceito/representagdo, e enquanto representagio, uma construgio social
permanentemente renovada, diferenciada espacial e temporalmente” (SILVA, 2007).

A visao androcéntrica que privilegiava o homem em detrimento da mulher e levou-a séculos
de invisibilidade e escassez de estudo sobre o contexto da mulher na histéria, essas formas de
preconceitos eram motivadas e legitimadas pela sociedade, reforcadas pela igreja. De fato, a ciéncia
também compartilhou desses preconceitos dando & mulher a imagem de inferioridade biolégica em
relacdo ao homem.

Estudos sobre a criminalidade feminina de Cesare Lombroso e Giovani Ferrrero em 1892

com a obra La Donna Delinquente defendiam a postura de que a mulher tem uma passividade e
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imobilidade que ¢ determinada fisiologicamente. Dessa forma era vista com um ser com
adaptabilidade a obediéncia mais que os homens, porem ela é também amoral e enganosa.

A condigao da mulher na histéria foi construida com base na inferioridade bioldgica e social,
teve uma imagem inferior e por vezes foi-lhe imposta a tutela e castigo realizado pelos pais e irmaos,
e posteriormente pelo marido, sua fungdo e trabalho eram voltados para o lar e para a familia, as
suas agoes sempre foram vigiadas de forma diferente do homem. Por isso, sua presenca na esfera
publica foi palco vérios obstdculos e conflitos.

Dentro dessa ideia a visao concebida pelos tedricos sobre o género promoveu a diferenciagao
e dicotomia entre homem/mulher e masculino/feminino, dessa forma a proposta de Saftioti, (1992)
apud Espinoza ¢ que o conceito de género se apresenta na esfera social ao passo que o conceito de
sexo estd situado no plano bioldgico. Sendo assim, ao pensarmos a questio do homem e da mulher
pelo aspecto social, podemos evidenciar como se sdo construidos os papéis de homem e mulher nas
sociedades 16cus de estudo do pesquisador/ra.

Essas relagbes construidas socialmente trazem consigo uma gama de prdticas como a
submissdo e o estigma, como atributo negativo (GOFFMAM,1988) sobre as mulheres, no sentido
negativo, a mulher se vé como inferior e se voltou por muito tempo a obediéncia aos preceitos
religiosos e a imposi¢ao cultural sobre suas préticas, corroborando com uma condigio subalterna,
esta subalternidade é fruto essencial do papel de género da mulher, ao passo que os diversos
aparelhos ideolégicos constroem homens e mulheres em sujeitos bipolares, opostos e assimétricos,
envolvidos em uma rela¢io de dominio e subjugagiao (COSTA, 1998).

O pardgrafo acima mostra que aparelhos ideolégicos do Estado reproduzem a desigualdade
e a subalternidade. Nesse contexto, a proposta é de analisar a escola como um aparelho do Estado
que reproduz e potencializa o preconceito e a desigualdade de género. A sociologia tem um papel
importante nesse sentido de proporcionar como disciplina no ensino médio o fomento ao debate
sobre a Otica de género entre os alunos, educadores (as), diretores (as), pedagogos (as) e a
comunidade em geral enquanto disciplina cujo papel fundamental é desnaturalizar e explicitar as
relages sociais.

Logo, se cabe ao papel dos estudos de género desnaturalizar as relagoes sociais no que tange
a construgio de identidades sociais de dominagio e subalterniza¢io, a sociologia é uma das
disciplinas fundamentais a trazer em seu espago de ensino como se estabelecem estas relagoes em

nossa sociedade.
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2 A estrutura curricular, Género e o ensino de Sociologia

O Plano Nacional de Educagao (PNE) aprovado em 2014, responsdvel por definir metas
para o periodo de dez anos do Ensino Bdsico ao Superior, buscou lutar contra a discriminagio ao
promover a equidade de género e difundir propostas pedagdgicas sobre sexualidade.

No entanto, o debate divide opinides, politicos representantes de igrejas catdlicas e
evangélicas neopentecostais buscam a todo custo impedir que esse tema seja discutido nas escolas.
Segundo esses representantes o ensino baseado na “ideologia de género” estd induzindo jovens e
criangas a serem homossexuais. Segundo a CNBB? (Conselho Nacional de Bispos do Brasil), este
tipo de abordagem trard consequéncias desastrosas para a vida das criancas e das familias. Mais
recentemente, em Rondonia, tivemos o caso de um prefeito que mandou arrancar dos livros
diddticos as pdginas que falam sobre a questio de género em suas diversas perspectivas,
demonstrando que nossa pergunta é pertinente quando questionamos qual a dificuldade de se falar
sobre género na escola.

Consequentemente, tem-se uma visdo deturpada da realidade que se reflete nas praticas
politicas de legisladores, o que mostra total falta de preparo em lidar com temas transversais que
muitas vezes vao de encontro aos seus preceitos morais. Preceitos estes que sio passados de geragoes
em geragdes que ocasionam no preconceito de género.

Através dessa forma de ver o mundo, as escolas de fato reproduzem os valores geracionais,
morais e religiosos que moldam o comportamento dos individuos. Assim, aponta Bourdieu (2001),
que a escola representa espago de dominagio e reprodugao de valores das classes dominantes, na
perspectiva do autor o sistema escolar cumpre a func¢io de legitimar e perpetuar a ordem social ao
passo que as novas formas de dominagio excluem a imposicio da hierarquia social pela brutalidade,
a escola surge como aparelho de dominagao ideal para a manutengio da organizagao social vigente.

A escola ndo é um espago neutro, ¢ lécus da violéncia simbdlica, é palco de disputas de
poder, espaco de reproducio de valores burgueses e serve ao sistema de dominagio por meio do
ensino que determina formas de pensar e agir. Por isso, mudar as mentalidades se torna uma tarefa

desafiadora para a sociologia ao abordar as ideologias de género. Grande parte de processo de ataque

3 Para mais informagdes, ler http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/06/1644547-ideologia-de-genero-
desconstroi-o-conceito-de-familia-afirma-cnbb.shtml.
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ao ensino de género nas escolas, partem de plano de homogeneizar a cultura e o comportamento
humano, para que possam atender as demandas do mercado e das classes burguesas.

Devemos debater também o espago escolar enquanto possibilidades de experiéncias plurais,
evidenciadas pelos diferentes agentes envolvidos que, por sua vez, possuem formagoes sociais
diferentes que acordam com suas ragas, etnias, classes econdmicas, géneros, dentre outras
experiéncias classificadas. Entretanto, seguindo a légica de Pierre Bourdieu (2001) a escola se
compde enquanto espago de disputa por poder. Uma das manifestagoes desta disputa estd na
composi¢io e desenvolvimento do curriculo.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (1999) o curriculo pode vir a reproduzir os elementos
hegemonicos da sociedade caso este ndo problematize as questdes da pobreza, racialidade, género e
acaba por legitimar o que se chama de identidades hegemonicas, identidades estas brancas,
ocidentais, masculinas e heterossexuais, a0 mesmo tempo que exclui os grupos minoritérios das
estruturas de poder, reproduzindo visoes estereotipadas sobre os mesmos. Ainda segundo Tomaz
Tadeu da Silva (1999) o curriculo é discurso que se dobram sobre os corpos, produzindo
identidades e apagando diferengas, formando as pessoas enquanto individuos.

Ao passo que o curriculo, mesmo o oculto, surge com o intuito de dar voz para alguns e
silenciar outros, cabe as disciplinas de formagao humana e ética, aqui representadas pelo ensino de
Sociologia, a discussao sobre a desnaturaliza¢io destas configura¢oes de poder e no caso do género,
dissolver a padronizagao heteronormativa e a biologizagao dos individuos.

Outro aspecto do ensino de Sociologia, em sua razio essencialmente critica e
desnaturalizante (AMAURY, 2011), no didlogo com os debates de género na escola fazem referéncia
a0 questionamento sobre quais grupos sociais estao excluidos ou incluidos no processo de escolha
de quais saberes e prdticas serao ensinados, perguntando a partir da andlise socioldgica da educagio
como o curriculo tem agido na produgio de identidades e diferencas nas relacoes de género.

Outra questdo que as prdticas enquanto graduandos e professores das Ciéncias Sociais ¢
refletir qual a relagio das auséncias de discursos estereotipantes entre professores e alunos com
relagdo ao género na escola com a cultura da sociedade em que estes professores, alunos e a prépria
escola estd inserida. Se a partir de nossa observagio em sala de aula podemos observar formas de
violéncia e preconceito de género significa que nossa sociedade constréi individuos com estas

subjetividades.
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A escola, seu curriculo e por consequéncia a disciplina de Sociologia, estio inseridos dentro
de uma cultura, de uma sociedade, em uma sociedade que vé a heteronormatividade e a dominagio
masculina como “tnica forma de viver” a sexualidade de “forma sauddvel e certa”. Esta sociedade,
em suas diversas formas de manifestacio do poder, se torna o principal fator de silenciamento sobre
as questdes de género no espaco escolar, sendo que o didlogo entre as diferentes identidades de
género ocorre, geralmente, de forma nio harménica (JUNQUEIRA, 2009).

Por isso, a tarefa de falar de género nas escolas é um ato politico e desafiador, pois contraria
os interesses de grupos que detém o poder, ainda mais se levarmos em consideragio a exclusio
recente da Sociologia enquanto disciplina do ensino médio na educagao publica brasileira. Apesar
disto, a tarefa do ensino de Sociologia ¢ desnaturalizar formas de pensar e agir, refletir sobre a
realidade com vistas a mudd-la e defender os direitos humanos. Pensar nas relagoes de género,
sobretudo ¢ defender os direitos nao s6 de mulheres, mas de negros, indigenas, gays, lésbicas,

transexuais entre outros grupos historicamente subalternizados.

3 Compreender a partir da experiéncia: a pesquisa realizada na escola estadual rio
branco em Porto Velho/RO

A educagio chegou para mulher somente em 1827 no Brasil através da primeira constitui¢io
brasileira que instituiu o ensino para as mulheres, porem o que era ensinado para elas referia-se ao
ensino de economia doméstica, costura, decoragio e pintura, diferentemente dos homens que
aprendiam aritmética e geometria.

O ensino para as mulheres era voltado para o lar, manutengio e continuidade da familia.
Somente em 1879 a mulher teve acesso aos cursos superiores, embora ainda com restri¢oes em
algumas 4reas de formagao. Os dogmas religiosos obrigaram historicamente a mulher a ser educada
para servir 2 Deus e a familia, sendo que a tnica educagio permitida para a mulher era a religiosa,
outras formas de ensino eram contestadas pela igreja pois associava a mulher ao pecado e esta mulher
nao poderia adquirir conhecimento para usar com estes fins.

Logo, a mulher sem instru¢io alguma poderia estudar apenas no século XII e XIII, com
autorizagao do pai ou do marido, tendo a condigao financeira que permitisse o estudo, indo estudar
nos conventos onde receberiam o ensino da leitura e escrita, além da instru¢io nos bons modos, o

que significa aprender a obedecer ao marido e a Deus, devotando-se apenas a familia (RIGONI,

2008)
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Historicamente, vdrias mudangas levaram a conquistas para as mulheres, essas foram
bastante significativas, atualmente temos na educagao um maior ndmero de mulheres que os de
homem, nos cargos de chefia, as mulheres ganharam espaco, da mesma forma no meio politico.

Dentro da iniciativa de trabalhar com os conceitos de género, o estdgio em prdtica de ensino
na Escola Rio Branco, escola gerida pelo Governo Estadual na cidade de Porto Velho, Capital do
Estado de Rondoénia, pareceu uma boa oportunidade de pesquisar sobre o assunto. Dentro da
prética pedagdgica iniciada com os alunos do ensino médio, com idade entre 16 e 17 anos.

A Escola Estadual Rio Branco, se localiza em uma 4rea central em Porto Velho, porém sofre
com os mesmos problemas das escolas periféricas da cidade. Precariedade de estrutura e de ensino.
Ela oferece o ensino Fundamental e Médio em hordrios matutino, vespertino e noturno.

Grande parte dos alunos sio oriundos de bairros pobres da cidade, os pais em grande parte
sa0 da classe trabalhadora. Os alunos caracterizam pela vivencia em periferias, com os desafios de
estudar em meio ao caos da cidade, falta de incentivo, perspectivas futuras de emprego, poucos
recursos disponiveis e baixa estima.

As observagdes de mostraram que as influéncias corroboram com o comportamento e
pensamento dos alunos. Nossa metodologia caracterizou-se pela observagio participante ao passo
que ndo estdvamos como simples participantes dos processos, mas agindo enquanto professores ou
estagidrios da disciplina de Sociologia. A observagio participante na escola tem como objetivo
diminuir o estranhamento reciproco, ou seja, na atuagao enquanto professores temos como objetivo
nos aproximar da cultura ao passo que somos “aceitos” pelos docentes e compreendidos como
professores pelos alunos, que nos tratarao como tal. Na condigio de estabelecer registros ao passo
que nos “formamos professores” as percepgoes possuem um didlogo entre a condi¢io objetiva e
subjetiva, postura ja superada pela observagio social enquanto metodologia (VELHO, 1987).

As experiéncias observadas e analisadas neste documento ocorreram durante o estdgio
supervisionado no Curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Rondénia. O percurso
que os estudantes de estdgio fazem em sala de aula inicia-se pela observagao, em nosso caso nas aulas
de sociologia ministrada pelos professores de ensino médio e corresponde a 360 horas da formagio
do licenciado em Ciéncias Sociais, sendo trés disciplinas de estigio com 120 horas cada.

Na observagio participante, podemos anotar, conversar com alunos e professores sobre os
aspectos da aula. A impressdo é que vivenciamos dois mundos, os muros da universidade e os muros

da escola separam a realidade social que ocorre na sala de aula e na vida cotidiana. Porém também
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observamos que a escola se torna reflexo das mazelas sociais nas quais se incluem os preconceitos
gerados nas relagdes de género, classe, cultura, identidade, entre outros.

O docente que ministrava a disciplina de sociologia era graduado em histéria, o que é bem
comum nas escolas da regido, usa-se a disciplina de sociologia apenas como forma de cumprir a
carga hordria necessdria. Portanto, essa disparidade se reflete na forma de ensinar do docente, que
nao formado na drea, tinha dificuldades em ministrar os contetidos necessdrios.

Posteriormente, tivemos a oportunidade de exercer prdtica docente, na intervengio
podemos estreitar os lagos sociais com os alunos. Estes lagos sdo importantes para estabelecer uma
relagdo de confianga, onde eles possam relatar suas experiéncias, formas de ver o mundo. Foi nesse
momento que realizamos a atividade sobre as questdes de género. O que oportunizou o debate e
construgao de ideias. Este processo comegou com a indagagio aos alunos sobre o ser homem e
mulher na sociedade, a oportunidade de ver e ouvir de perto as suas convicgoes sobre essa temdtica
foi bastante importante.

Posteriormente foi proposto para as turmas o debate entre os sobre o tema entre os alunos.
Esta atividade foi realizada com cinco turmas do primeiro a segundo ano do ensino médio na
referida escola e os resultados abaixo sido frutos das anotagées destes trabalhos e observacoes dos
pesquisadores.

A ideia central era buscar a compreensio dos alunos e como eles concebiam imagem do
homem e da mulher na sociedade, esse questionamento tinha o objetivo de buscar compreender a
construgao coletiva e seu imagindrio com relagio ao género.

Com base nesse questionamento, os resultados refletiram as observagoes realizadas entre
professores e alunos no ambiente escolar. Nesse sentido, pela percep¢io e os relatos mostraram que
ainda existe sexismo na linguagem, nos livros diddticos e nas agdes dentro da escola. Nas atividades
realizadas durante o estdgio de licenciatura, foi possivel captar os vdrios olhares dos alunos sobre o
assunto. O resultado mostrado abaixo diz respeito ao exercicio realizado na sala de aula, as respostas

mais frequentes dos alunos sobre seu entendimento do ser homem e mulher na sociedade:
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Tabela 01: Respostas da atividade sobre o que € ser homem e mulher na sociedade

- SERHOMEME... SER MULHERE...
Dominador Sensivel
Frio Emotiva
Sustentar a familia Cuida da casa e dos filhos
Maior forga fisica (forte) Menos forga fisica (fragil)
Dar protegdo a mulher Ser protegida pelo homem
Gostar de esporte Gastar muito dinheiro
Violento Sentimental
Irresponsavel Responsavel
Livre Caseira

Fonte: Os autores, 2017.

Nas respostas descritas foi possivel perceber que ainda se perpetuam a ideia dualista entre
os sexos, separados por sua fun¢io social. O homem como dominador, lider, livre, forte e protetor
da familia revelam a imagem mdscula, viril que ele deve exercer na sociedade. Uma das respostas
mostrou a palavra “violento”, na qual refor¢a a imagem de dominador, ou seja, a dominagio
masculina ou mesmo como a autora Safiotti aponta como o poder do Macho, o homem como
dominador, o cagador, ou mesmo como um sujeito desejante em busca de sua presa (SAFFIOTTI,
1987).

A vivéncia em sala de aula mostra que necessariamente este debate deve ser realizado, entre
criangas, jovem e adulto. Cada faixa etdria em sua forma de abordagem, porém ¢é importante
desconstruir que a “ideologia de género” é algo negativo. Cabe aos docentes o papel de mobilizar,
incentivar e promover dentro da sala vivéncias entre os alunos que incentivem o debate, respeito
aos direitos humanos.

A reflexdo do papel da sociologia e as questoes de género é necessdria para todos os campos
do conhecimento abordados na escola. O que foi observado que hd pouco ou quase nenhum
interesse em abordar o tema, por parte de professores de outras dreas do conhecimento. Alguns
desconheciam o conceito e outros nio viam importincia e abordar este tema em sala de aula. A
busca por aprimorar o debate pode ser incentivada com projetos de agio, entre alunos, corpo

docente, escolar e as esferas maiores da educacio.

V.6, n. 1. p. 173-187, jan./abr. 2017. 182



Revista Café com Sociologia. ISSN: 2317-0352

Neste sentido, o imagindrio masculino e feminino se atrela a uma gama de representacoes
sociais e espaciais que se reveste na vivéncia cotidiana dos individuos. Dessa forma, o entendimento
¢é que 0 homem deve ser comportar como um sujeito dominador e se preciso, utilizar-se da violéncia.
O que abre margem para a aceitagio da violéncia de género, como um ato natural e, portanto,
socialmente aceitdvel.

Ao citar a mulher, o que mostra ¢ que ela ainda continua sendo subordinada e estigmatizada.
Nas respostas aparecem com frequéncia as palavras: sensivel, emotiva, sentimental, como atributos
do comportamento feminino, sua feminilidade estd atrelada com essa tendéncia a ser sempre passiva
e doce. Assim como mostram os livros de histérias infantis que sao ensinados as meninas como se
comportar desde a infincia. Outra resposta que chamou a atengio foi a palavra: “cuidar” e “ser
“protegida”, estes termos remete a func¢io da mulher na sociedade: o cuidar sempre esteve
relacionado com o dever feminino, cuidar da casa, cuidar dos filhos, cuidar da familia. Esta
caracteristica refere-se aos ideais judaico-cristdos em que dentro de algumas interpretacoes reflete
no comportamento feminino e masculino bem marcados com caracteristicas préprias.

Por meio das representagdes sociais, sao construidas as representacoes de género, através da
educagao formal e nio formal, as imagens e representagoes sio construidas e os julgamentos postos
e determinados pela sociedade. Nao se pode desprezar o papel que a educagio tem nestes efeitos
sobre o comportamento humano, sendo este o resultado da aprendizagem das geragdes passadas,
que trazem consigo o modelo patriarcal. Isso é reforcado na educacio das criancas tanto na familia
como na escola. E como consequéncia, formata os individuos segundo os moldes da trama social e
exerce uma influéncia demasiado importante, seguindo pelas escalas locais e globais, pelas leis e
pelas institui¢des do Estado.

Cada cultura representa suas vivéncias de diversas formas, as representagdes de género e suas
identidades também sio resultados de representagoes de mundo alicercada em construcoes
culturais, nas quais julgamos as agées e papel do cada individuo. Cada cultura determina essa
fronteira de identidades e as diversas formas de manifesta-la.

E preciso enfatizar que a escola tem um papel importante no sentido de promover dentro
da disciplina de sociologia o estudo e debates sobre género com os alunos, ajudando a desconstrugio
dos conceitos sexistas, buscando um diferencial na abordagem sobre as relagoes de género.

A realidade é que a escola na atualidade, principalmente a escola publica, ndo estd preparada

para lidar com essas questoes, o material diddtico adequado ainda é insuficiente para que os
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professores tenham como trabalhar essa visao do preconceito. Por esses motivos, observa-se as
auséncias e silenciamentos deste tema nos curriculos e quando existem orientagdes nesse sentido,
nao sio abordados de maneira adequada.

As meninas e os meninos dentro da escola sofrem uma separac¢io desde mais tenra idade,
causando com isso até certa rivalidade, os debates levavam os alunos a se defenderem segundo o
sexo bioldgico, as meninas defendiam-se e acusavam os meninos e assim acontecia com os meninos.
O espago escolar nesse sentido deve desenvolver a cooperagio e nio a rivalidade.

O papel do educador e educadora nesse contexto é muito importante para que as mudangas
na abordagem possam acontecer na escola. Porém, na realidade os educadores nio tém preparo para
lidar com esses temas, desde a graduagio nao tem contato com os temas sobre género. Sua atuagio
no espago da escola acaba refletindo sua vivéncia cotidiana e pouco os principios pedagdgicos e
humanos que devem fazer parte de sua formagio.

Sobre a abordagem de género na escola mostra-se na pratica é que nao hd um preparo para
a equipe de diretores, educadores, e demais envolvidos no processo. Atualmente o termo “ideologia
de género” tem sido banalizado por grupos opositores e utilizado de forma subversiva esse termo,
com isso a “ideologia de género” passou a ser uma frase maldita e quase que proibida de ser dita no
meio escolar, tornando-se alvo de vérios projetos que buscam impedir o ensino de género, na qual
aborda-se assuntos diversos que ajudam na reflexdo e desconstrugio de preconceitos entre jovens e
criangas.

Nesse entendimento colocamos que para erradicar ou diminuir o sexismo do cotidiano das
pessoas niao basta elimina-los dos manuais e livros escolares, mas é preciso uma mudanca de
mentalidade dos educadores, da familia, da escola e da sociedade em geral. Assim, o educador que
pretende desenvolver um ensino nio sexista deverd analisar suas préprias atitudes, preconceitos,
valores, estando atento como exterioriza suas concepgdes sobre a divisao dos papeis sociais (Ensino
e Educacio com Igualdade de Género na Infincia e na Adolescéncia- Guia Pratico para Educadores
e Educadoras, 20006).

Portanto, nio é uma tarefa ficil, mudar mentalidades, priticas e culturas, ainda mais em
um Estado, ou até mesmo em uma nacio, onde o conservadorismo estd em ascensio e apresenta-se
mesmo nas agoes do Estado, como o caso da prefeitura de Ariquemes, onde o prefeito e seus
assessores mandam retirar do material diddtico, partes sobre a unido homoafetiva ou uso de

preservativos, em clara posi¢io conservadora e ditatorial, uma vez que as entidades e agentes
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educacionais nao foram convocados para didlogo, esta posicio foi tomada apés reuniao do prefeito
com vereadores®.

Acreditamos que o desenvolvimento de uma sociedade justa, com equidade de género e que
valorize a diversidade de identidades ¢ o ideal buscado, para isso o ensino voltado para a formagio
de individuos reflexivos e conscientes da importincia de tais temas, é de fato um desafio,
principalmente quando se observa a realidade das escolas brasileiras na atualidade. E preciso pensar
as formas de resisténcia a um Estado autoritdrio e retrégrado que hoje alimenta as desigualdades e

violéncias descritas neste breve relato.

Consideragoes Finais

Preparar a escola com base na equidade de género é uma oportunidade de minimizar os
preconceitos e as rivalidades entre meninos e meninas nas escolas. A escola e o conjunto que forma
essa instituigio devem estar atentos para essa temdtica que sempre cercou os muros da escola, mas
em por vezes nio é abordado, gerando as auséncias de debates e silenciamentos de atores que querem
abordar o assunto.

A Sociologia tem um papel importante como disciplina de anilise e reflexao da realidade
social que deve provocar na escola, nos educadores/as, pais, e alunos a reflexdo sobre o papel da
mulher e do homem na sociedade. E que vai além de conceitos pré-concebidos, formas dualistas de
ver a realidade. A sociologia tem esse papel de descortinar o que parece natural, nato e biolégico e
mostrar que muito do que somos é resultado de nossas construgoes e raizes socioculturais.

Por este motivo, é preciso repensar coletivamente duas questoes fundamentais sobre o
ensino de Sociologia e a questio do género: (1) primeiro a supera¢io de um curriculo turistico
(SANTOME, 1995) ou de uma falsa inter ou multiculturalidade, onde as discussoes sobre género
se tornam flutuantes ou ocorrendo de forma nio critica, o que infelizmente temos caminhado ao
passo que as discussoes de género sdo retiradas da construgao curricular da educagio bésica pelas
normatizag¢oes mais recentes, entre elas o plano nacional para o ensino fundamental publicado em

Abril de 2017.

4 Para saber mais: http://gl.globo.com/ro/ariquemes-e-vale-do-jamari/noticia/2017/01/prefeitura-manda-
arrancar-paginas-de-livros-escolares-sobre-homossexuais.html.
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Nosso segundo ponto (2) fala sobre a formagao de professores de Sociologia que, enquanto
disciplina que dialoga com nossas posi¢des sobre a desnaturalizagiao da sociedade, deve propor
formagoes, inclusive a continuada, que dialoguem constante com a questao de género. Refletindo
sobre isso, o projeto politico pedagégico do curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de
Rondénia de 2006 (UNIR, 2006) nio possui nenhuma referéncia a palavra género, feminismo,
feminicidio e nenhuma disciplina que trabalhe diretamente com o tema, podendo ser abordado, de
forma flutuante, nas disciplinas de “tpicos especiais” ou em grupos de pesquisa, sendo que nenhum
dos dois autores recebeu, na graduagao, nenhuma formagao nas disciplinas curriculares do curso.

O Estado delimita e limita o papel das pessoas na sociedade, historicamente limitou a
mulher a ser subordinada, passiva e dependente. Hoje se busca a promocio da cidadania e a
reparardo as injusticas sociais cometidas contra as mulheres, negros, homossexuais e outros
segmentos. A educagio deve ser repensada para nio mais subjugar essas pessoas, mas de modo a
inclui-las nos projetos pedagégicos buscando a equidade de género.

Assim, a partir de nossa reflexdo em sala de aula e sobre nossas formacoes acreditamos que
se torna imperativo pensar estas questdes ao passo que dialogamos, ou somos silenciados, por
movimentos conservadores que trespassam as redes sociais ao passo que assumem o poder estatal
ou outras formas de controle e a formagao de professores de Sociologia nio dialoga, pelo menos em
nossa experiéncia, institucionalmente com estas questoes.

A educagao é uma das institui¢oes sociais fundamentais para a construgio da sociedade,
quer seja ela democrdtica ou excludente, por este motivo devemos nos ater aos debates fundamentais
sobre a construgao destes espagos e este relato de experiéncia objetiva somar a este discurso e as

outras vozes, além de propor orientagoes.
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CORPO E AGENCIA: temas para experiéncias did4ticas

Jodo Roberto Bort Jinior'

Resumo

Trata-se de um relato de nossas experiéncias em escolas da rede de educagio do estado de Sdo Paulo,
particularmente de escolas da regido da Diretoria de Ensino de Americana-SP, nas quais
propusemos reflexdes para alunos e professores acerca de aspectos das interacoes subjetivas e dos
processos sociais envolvendo o corpo para desmistificar preconceitos principalmente contra sujeitos
que se expressam diferente de sua natureza sexual. A partir de palestras que apresentavam videos,
imagens e noticias, sugerimos aqueles que intervencoes e modificagdes corporais consistem em
préticas inerentes a condi¢gio humana. Ou seja, de que o corpo sempre, e nao apenas pelos
transgéneros, ¢é alterado por nossas préticas culturais e, por nio haver corpo estritamente bioldgico,
nao haveria sustentagdo para preconceitos contra outras corporalidades.

Palavras-chave: Diversidade sexual. Educacio. Corpo. Agéncia.

BODY AND AGENCY: subjects for experiences didactics

Abstract

This is an account of our experiences in schools of the education network of the state of Sao Paulo,
particularly of schools in the Americana region, in which we proposed reflections for students and
teachers about subjective interactions and social processes involving the body to demystify
prejudices especially against people who express themselves differently from their sexual nature.
From lectures that presented videos, images and news, we suggest to those that interventions and
corporal modifications consist of practices inherent to the human condition. That is, the body
always, and not only by the transgender, is altered by our cultural practices and, because there is no
strictly biological body, there would be no support for prejudices against transgender corporealities.

Key words: Sexual diversity. Education. Body. Agency.
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Introdugio

Em abril de 2016, transgéneros, pessoas que nao necessariamente se identificam com sua
natureza sexual, tiveram uma conquista com o Decreto Federal n® 8727, que reconhece a nio
correspondéncia obrigatéria entre identidade de género e o sexo atribuido geneticamente. Por isso
mesmo, determina que érgios publicos se utilizem dos nomes sociais que convierem melhor aos
sujeitos transgéneros que, é bom lembrar, sao também sujeitos de direito. Anteriormente, em maio
de 2014, a Secretaria de Educagao do Estado de Sao Paulo (SEE/SP) j4 havia disposto, acatando a
Deliberagao n° 125 do Conselho Estadual de Educacio, sobre a inclusio de nomes sociais nos
registros das institui¢oes educacionais da rede publica e privada. Embora o cendrio favordvel aqueles
que nio se reconhecem no género de seus nomes, a reagio de deputados federais, como a de Joio
Campos (PRB/GO) da Frente Parlamentar Evangélica, foi quase imediata por meio do Projeto de
Decreto n° 395, que visa suspender o decreto federal de abril®. Apesar de 290 alunos da rede de
educagao de Sio Paulo j4 usarem o nome social, segundo reportagem® de junho de 2016, temos
dificuldade de reconhecermos o direito individual de livre expressio de outras identidades, negando,
por consequéncia, aquilo que é verdadeiramente préprio do fundamento humano: a capacidade
cultural de imprimir diversos sentidos a realidade e a natureza (Lévi-Strauss, 2008).

E essa dupla condigao — a saber, de tornarmo-nos diferentes em vista de sermos igualmente
capazes de elaborar significados para o mundo, inclusive, sobre o corpo — que nos hominiza.
Condi¢io antropoldgica que, quando verdadeiramente compreendida — que ndo parece ser o caso
dos deputados autores do projeto —, desconstréi o histérico equivoco de confundir distingdo com
inferioridade, ou seja, compreensdo que poria fim ao erro de fazer da diferenca fundamento de
alguma superioridade. Logo, para desenvolvermos o respeito a diversidade sexual, devemos por em
evidéncia justamente essa natureza humana. Devemos promover uma educagio que saliente que
somos diferentes porque somos capazes de assim nos constituir. Apostamos nessa ideia, em palestras
para alunos e docentes da rede publica de educagio, para desmistificar uma dicotomia entre

heterossexuais e outras formas de expressio da identidade e da sexualidade. Ou seja, nio opomos

% 0 Projeto de Decreto n® 395 aguarda parecer da Comissio de Constitui¢io e Justiga e de Cidadania (CCJIC) da
Camara dos Deputados, conforme em
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=208502. Acessado em: 16 de
fevereiro de 2017.

* Conferir reportagem do G1 em http://gl.globo.com/sao-paulo/noticia/2016/06/escolas-estaduais-de-sp-tem-290-
alunos-usando-nome-social.html. Acessado em: 16 de fevereiro de 2017.
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heterossexualidade a demais sujeitos, pelo contrdrio, as desmistificamos. Partimos de uma oposigao
inerente a prética social, da forma de classificar socialmente as pessoas em contraposi¢io ou nio a
heterossexualidade, e que circula nos ambientes escolares para indicarmos que a construgo e a
intervengao no corpo sao praticas humanas. Precisamos demonstrar que as distintas sexualidades e
identidades de género resultam dessa capacidade cultural dos seres humanos de atribuir sentidos
para além dos aspectos naturais e fisicos do corpo®. Sendo assim, nio ¢ prépria dessa condigio a
imperiosa identificagio entre o eu e o sexo bioldgico. Educar para a diversidade sexual® ¢ levar a
compreensio da funcio simbdlica que culturaliza a natureza (Lévi-Strauss, 2008) e, por
consequéncia, levar a reconhecer que somos todos gente porque subvertemos a nossa matéria
corporal. E uma forma de ensinar sobre como os corpos tornam-se suportes de manifestagio dos
significados com os quais os sujeitos mais se identificam quando se pensam, sendo eles
heterossexuais ou nio. E problematizar para levar ao conhecimento que seres humanos sio capazes
de performatizar seu género independe do sexo natural (Butler, 1999). Significa educar para
compreender que existe uma unidade indistinguivel entre nés, qual seja, a capacidade de fazer-se
particular. Nessa perspectiva seria dizer que ¢ preciso demonstrar que hd, em termos mais [évi-
straussianos, um espirito humano universal que procede sobre a natureza.

A fim de desenvolver entre aqueles que estao nas escolas a habilidade de compreensio sobre
a ontologia humana como intuito de combater preconceitos de género, especialmente a transfobia
e o desrespeito ao direito de uso do nome social, buscamos refletir com jovens e seus mestres sobre
as interagdes que estabelecem com os seus préprios corpos. Talvez, se levdssemos os alunos e
docentes a olhar para 0 modo como gestam o corpo, constatariam mais semelhangas, por exemplo,
entre mulheres e homens; heterossexuais e transgéneros; homossexuais e bissexuais. Ou seja,

estranhar o seu modo de relacionar-se com seu corpo numa perspectiva comparada a outras

* Nio pretendemos reintroduzir a distingio ontologica entre natureza e cultura, que, como ja se sabe desde Lévi-
Strauss, segundo Descola (2011), ¢ uma diferenciagdo que nem todas as culturas fazem e que pela qual ndo se
pode reduzir os fendmenos exclusivamente a uma ou a outra. Mantemos essa separagdo de uma natureza bioldgica
corporal e de uma natureza cultural humana capaz de tomar a primeira em processo de significagdo e transformagao
apenas para fins didaticos, para que os alunos e professores fagam o mesmo movimento: o de estranhar e
compreender que a natureza ndo ¢ um reino autonomo da cultura, mas que é produzida em relagdo com esta ultima.
> Foi por meio de demandas da Diretoria de Ensino Regido de Americana (DERAme) aos mediadores escolares e,
por sua vez e por seu convite, da mediadora da E.E. Prof. Ulisses de Oliveira Valente, de Santa Barbara d’Oeste/SP,
que nos pusemos o desafio de imaginar de que modo poderiamos — sem sermos especialista em género,
transgeneridades e corpo — contribuir para um projeto educacional com finalidade de desenvolver respeito a
diversidade sexual e de diminuir conflitos decorrentes dessa forma de preconceito. E nessas condigdes ou nessas
condigdes parciais que procuramos colaborar, esperamos que o leitor reconheca nossos limites e nosso interesse
em continuar pensando sobre as questdes aqui abordadas.
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maneiras pareceu uma experiéncia diddtica proficua de rompimento com tais dicotomias que
parecem estar na base dos preconceitos e das classificacoes hierarquizantes das sexualidades e
identidades de género. E, desse modo, entenderiam que nio hd motivo para discriminagoes para
com aqueles que se constituem tdo humanamente como qualquer outro que interfere em sua
estrutura fisico-biolégica. Ou seja, a educagio para a diversidade sexual com fim ao combate s
fobias de género requer a demonstragio de que a transformacio de si, como as feminilizagées ou
masculinizagbes por cirurgias e tratamentos hormonais, nao se distinguem de intervengées que
outros fazem em processos de constru¢io de seus corpos.

Com isso, nio negamos, ainda que atentemos para a prdtica universal humana da
intervengao corporal, as distintas praticas corporais e as diversas performances de género que se
constroem em torno desses sujeitos. Pelo contrdrio, com isso, propomos que se atentamente para o
corpo como um suporte privilegiado de expressao performdtica da identidade, dentre elas a de
género (Butler, 1999), sobre o qual intervimos a partir de nossos lugares sociais e culturais.
Independente de sexualidade e de orientagdo, mexemos e reinventamos o corpo, do nascimento a
morte, em busca de que por ele possamos ver no espelho a expressao materializada da forma como
nés pensamos ou da forma como gostarfamos que nos vissem.

Pareceu-nos salutar uma comparagao entre prdticas de produgio corporal entre cisgéneros
e transgéneros como um recurso diddtico-pedagdgico para levarmos a plateia a uma postura critica
sobre as naturalizacoes de significados em torno do corpo. Foi um exercicio educativo inspirado

pela criticidade de Butler (1998: 25) ao pensar “mulheres”:

o que mulheres significa foi dado como certo durante tempo demais ¢ o que foi
determinado como “referente” do termo foi “fixado”, normalizado, imobilizado,
paralisado em posi¢cdes de subordinagio. Com efeito, o significado foi fundido com o
referente, de tal forma que um conjunto de significados foi levado a ser inerente a natureza
real das préprias mulheres.

E preciso falarmos nas escolas a partir de uma perspectiva critica, como faz a autora para
<« » . - . , .
mulheres”, para que tenhamos condigbes cada vez mais de notar como legitimas outras
significagdes ou outras agéncias em torno corpo. Significa falarmos sobre corpo e outros corpos nas
escolas continuamente para “repeti-los, repeti-los subversivamente, e deslocd-los dos contextos nos
quais foram dispostos como instrumentos do poder opressor” (Butler, 1998: 26)
Essa foi a proposta de problematizagio em palestras que realizamos com professores e

estudantes do Ensino Fundamental e Ensino Médio a convite de escolas da rede publica da
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Diretoria de Ensino Regiio de Americana (DERAme). Visamos com essa tarefa colaborar, na figura
de educador e servidor publico paulista, com o cumprimento do dever estabelecido pela Deliberagao
CEE N° 125/2014 que, dentre outras determinagoes, define que os estados devem “garantir que os
métodos educacionais, curriculos e recursos sirvam para melhorar a compreensio e o respeito pelas

diversas orientagdes sexuais e identidades de género”. Por isso, bebemos na fonte da antropologia.

Uma sugestio de didlogo sobre corpos e sexualidades

As palestras, denominadas “Construindo corpos e pessoas” ocorreram — e continuam
ocorrendo — a convite® de diretores, coordenadoras pedagégicas ou mediadoras de conflito das
unidades E.E. Profa. Niomar Apparecida Mattos Gobbo Amaral Gurgel (foto 1), E.E. Maria Judita
Savioli de Oliveira (foto 2), E.E. Profa. Romana de Oliveira Salles Cunha, E.E. Cel. Luiz Alves,
E.E. Maria Licia Padovani de Oliveira, E. E. Elisabeth Steagall Pirtouscheg, E. E. Silvino José de
Oliveira, localizadas nas cidades de Americana/SP e Santa Bédrbara d’Oeste/SP. A proposta de
didlogo com os alunos e os docentes foi sequenciada em eixos que problematizaram a constituigio
de multiplas corporalidades, ou seja, a construgio de diversas identidades de género em e por
corpos. Dessa maneira, ao final, poderiam compreender que a questao da diversidade sexual nao se
trata de moralizar o corpo, mas de entender que por ele e nele se manifestam as nogées de género
pelas quais os individuos se veem. Norteamos, portanto, as reflexdes nessas diregoes: (a) o conceito
de género e suas implicagées nos modos de ser e nas corporalidades masculina e feminina; (b)
tensoes existenciais entre ser para si e aparecer para os outros; (c) formas de intervengdes corporais

para construir um corpo; (d) a pritica humana de transformagao da natureza das coisas e dos corpos.

66 Agradecemos especialmente pelas oportunidades que nos deram Profa. Liliane de Paula Rodrigues, Profa.
Sandra Neves e Prof. Leandro Pontes sem os quais ndo teriam ocorrido as palestras.
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Foto 1 — Palestra “Construindo corpos e pessoas” na rede estadual de ensino.

Fonte: Arquivo pessoal (2017).

Desenvolvemos cada uma dessas questdes por meio de vdrios exemplos préticos da vida dos
adolescentes, procurando associar o debate antropolégico sobre corporalidades e identidades de
género a seus contextos de vida. Imaginamos que, com essa abordagem diddtica, virfamos estimular
seus interesses em deslocar seus olhares para uma perspectiva antropoldgica e critica e,
consequentemente, menos preconceituosa. Para isso, recorremos a imagens que iam de objetos e
pessoas categorizadas em géneros até reportagens tocantes a dilemas pessoais de celebridades,
passando por questdes reprodutivas. Ou seja, tentdvamos fazer sobressaltar nos ouvintes uma
curiosidade sobre a relagio que pode ter a sexualidade com assuntos triviais e dispares; uma
estratégia de comunicacdo com os espectadores para que ao longo da explanagio percebessem que
falar de formas de expressio de sexualidade nio é uma questio apenas para o Outro, mas uma
questdo para si, uma vez que género tangencia coisas, posturas, COmportamentos, agdes, corpo, etc.
Querfamos que se dispusessem — principalmente os mais preconceituosos, o piblico alvo principal
— desde o principio em ouvir sobre assuntos que lhes interessavam e que, ao final, viessem notar
que se tratam igualmente de assuntos que nao lhes parecem ser seus problemas: alteragio corporal

e nominal.
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Foto 2 — O uso diddtico de imagens na problematizacio da diversidade sexual.

d

dade de mulheres?

Fonte: Arquivo pessoal (2017).

Primeira problematizagdo: o género e suas implicagdes para os sujeitos

Para sensibilizar a plateia, recorremos ainda a parte I do video “Quem serd Katlyn?”” (2008),
do diretor Caue Nunes, que conta a histéria de transformacio identitdria e corporal de Katlyn, uma
travesti. Nessa primeira parte, apresenta-se pontos de vista de homens e mulheres sobre o que
significa ser um ou outro e, pela qual, professores e alunos puderam perceber que muitas das
opini6es nio se sustentam, que se constituem concepgdes do senso comum. Por esse mesmo trecho,
identificaram também, por uma linguagem em tom humoristico repleta de imagens e desenhos,
que algumas orienta¢oes familiares para meninos e as meninas contrastam-se, mas se assemelham
exclusivamente por conta das perspectivas para as criancas de mesmo sexo. Viram na tela as

representagdes desiguais que orientam as distintas educagoes de garotas e garotos, notando mais

7 Disponivel em http://curtadoc.tv/curta/diversidade-sexual/quem-sera-katlyn/. Acessado em: 17 de fevereiro de
2017.
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sistematicamente que a eles, menos a elas, reserva-se uma maior e menos moralizada liberdade de
relacionar-se com a vida publica e sexual.

Em seguida, apresentamos as classificacoes de género que perpassam os processos de
socializagio desde a mais tenra idade e que se manifestam pelas cores de roupa escolhidas e pelos
brinquedos com que se brinca. E preciso fazer compreender que hd uma ética subrrepticia sob os
carrinhos de bonecas, as réplicas de utensilios de cozinha e de armas segundo a qual as vivéncias das
mulheres devem se encerrar nos limites do entorno da casa e as dos homens nao devem ser limitadas,
pois eles destinar-se-iam aos espacos publicos. E se elas ganham figuras masculinas para brincarem,
como o boneco da Bérbie, que saibam que ainda assim isso representa a vida do lar, porque ele no
¢é como os homens fortes e corajosos de guerra que recebem os meninos. A posigao dele é igualmente
em fungio da vida doméstica, pois é marido da boneca, que, por sua vez, representa a perfeicio da
beleza. Vieram notar, além disso, como essas concepgdes interpelam seu cotidiano quando, por
exemplo, adentram lojas de departamento que organizam conjuntamente as vestimentas femininas
e as roupas de cama, mesa e banho.

Os meios de comunicagio, por exemplo, auxiliam o processo social de idealiza¢io de modos
de ser e de corpos, porque, através de publicidades e programas, projetam papéis sociais
contrastantes para homens e mulheres tanto quanto valorizam mais alguns tracos fenotipicos em
detrimento de outros. Portanto, as categorias de género nao introduzem apenas diferenciagoes nos
modos de ser e viver de homens e mulheres, incluem internamente nessas diferenciacoes outras
distingoes: estéticas. Culturalmente, imbrica-se propor¢oes de beleza e feiura a géneros. Por isso, ser
mulher nio se trata apenas de ser “recatada” e “do lar”, trata-se de ser “bela” também. Por isso,
exibe-se na midia corpos de mulheres configurados em determinados padrdes estéticos que,
ademais, sdo hiperssexualizados como se estivessem sempre a disposicio dos homens e vivessem em
fungio destes. Devido a isso, em nossas palestras, mostramos e falamos sobre as top models da
Victoria’s Secret, as famosas Angels, e sobre publicidades de cervejas. Significa demonstrar a
alienagao da mulher de seu préprio corpo no encargo de serem “a mulher dele”. O entendimento
¢ de que “ela ‘pertence’ ao lar, ao seu homem, que o lar ¢ o lugar no qual ela é a propriedade
doméstica daquele homem” (Butler, 1998: 27). Como conseguiram notar ao verem, numa
propaganda de uma festa, garotas do tipo robustas e fizness serem ofertadas numa ceia nada agraddvel
a ortodoxia crista. Sao exemplos que fornecemos no intuito de desenvolver nossos primeiros

objetivos que eram os de esclarecer que existem nog¢oes sociais para ambos os sexos e que quando
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operacionalizadas pela familia, escola, midia — enfim, pelas institui¢des sociais — produzem corpos
e comportamentos distintos. Foi nesse instante que os alunos se viram de um dilema: o de
reconhecer que seus corpos sio construidos socialmente e de natural pouco lhes resta. Muitos deles
precisaram acantonar a certezas que tinham de que seus corpos eram exclusivamente produzidos
por uma ordem indetermindvel: a natureza.

Emblemdtico nesse sentido é a Escola de Princesas aberta recentemente por Silvia Abravanel
na capital paulista. Ao citd-la salientamos haver uma pedagogia de posturas consideradas ideais para
meninas. Ou seja, a escola e os demais exemplos mostram processos na sociedade que realizam
disciplinarizagao e produgao de corpos para forjarem-se femininos e, por contraste e nesses mesmos
processos, masculinos. O que inevitavelmente remeteu todos que assistiam nossa exposi¢io a
certeza de que nio nascemos prontos, mas que fornecemos social e culturalmente significados a
natureza corporal (Mauss, 1974) a propdsito de tornamo-nos mulheres (Beauvoir, 1980) e, por

oposi¢ao, fazemo-nos homens.

Segunda problematizagio: os conflitos subjetivos

Entretanto, quais s3o as implicagdes para aquelas que nao conseguem ou que nio querem
desenvolver um corpo idealizado tal qual as representagées sociais para homens e mulheres?
Levantamos essa questdo durante as palestras para que os alunos e docentes pudessem perceber que
existem tensoes e conflitos que interpelam os sujeitos que nio se identificam diretamente com os
padrdes estéticos e comportamentais dos géneros. Pareceu-nos interessante abordar duas situagoes
reais para leva-los & compreensdo. A primeira, vivida na realidade e encenada no cinema, dizia
respeito as dificuldades de aceitagao social da personagem gorda, negra e pobre Claireece “Preciosa”
Jones do filme “Preciosa: uma histéria de esperanca”. E a histéria de uma garota de 16 anos que —
e isso tem a ver com o fato de nio ser considerada bela — sofre infortnios e violéncias, quando nio
invisivel aos olhos das pessoas. A segunda situacio, essa vivida na realidade, mas nao encenada no
cinema, tratava-se da vida da atriz Mara Elizabeth Wilson, protagonista de “Matilda” e de “Uma
babd quase perfeita”. Seus transtornos emocionais e suas interpretacoes de personagens delicadas e
“fofas” revelaram a plateia o quanto pode ser, nas palavras da artista, “horrivel e triste” quando nio
nos identificamos verdadeiramente com as representagbes com as quais somos obrigados a

comprometermo-nos. Trata-se de mulheres as quais foi imprimido sofrimento, respectivamente,
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por nao terem e por terem sido reconhecidas como préximas aos ideais de corpo e de postura
feminina. Somos sujeitos, portanto, que vivemos em conflitos subjetivos decorrentes da auséncia
da sintonia com as formas socialmente consagradas.

Foi possivel por esse exercicio de reflexdo, somado a questionamentos jogados aos
espectadores, que conseguimos fazé-los colocarem-se no lugar de outros que nao se sentem
plenamente inseridos numa sociedade que classifica sujeitos pela quantidade de formosura e pela
de feminilidade ou masculinidade. Por terem desenvolvido empatia com a dor do outro, puderam
voltar o senso critico para suas préprias condigoes e perceberem que estao, por vezes, distantes de
contornos corporais socialmente aceitdveis ou de contornos desejdveis para si. Olharam e deram
conta de apreender que somos, enquanto humanos, capazes de agir sobre nossas condi¢des corporais
com o intuito de aproximarmo-nos ou nio dos ideais de género e de corpos, que nio deixam de ser
transpassados, como ji haviamos a eles demonstrado, por aquelas mesmas concepgoes sociais e
culturais. Nessa segunda fase da palestra tentamos demonstrar aos jovens e aos educadores que,
ainda que constrangimentos sociais de género e estética recaiam sobre o processo de formagio do
corpo e dos hdbitos do individuo, a este é aberto possibilidades de a¢io transformadora. Ou seja, o
individuo possui agéncia dentro das estruturas sociais que lhe incidem (Bourdieu, 1994) — inclusive
agéncia sobre a estrutura social que constrange seu corpo —, podendo recorrer a outros significados

que lhe convém manifestar.
Ultimas problematizagées: intervengdes corporais enquanto praticas humanas

Em nossa comunica¢io, apresentamos imagens de sujeitos que sao capazes de introduzirem
laminas e silicones em seus corpos porque estao em busca de construirem uma maior ou menor
identificagio com a estética hegeménica de seu género. E assim que procuramos mostrar, por
exemplo, priticas de bodyart, de alteragio capilar, de cirurgias estéticas como intencoes de
modelacio corporal. Logo, s3o a¢oes que qualquer individuo realiza com finalidade de aproximagio
ou distanciamento das categorias de homens e mulheres belos. Pretendiamos que entendessem que
a intervengao corporal é uma prdtica social universal necessdria a constru¢io de nossas identidades
individuais em razdo das concepgoes culturais de género e beleza. E preciso que percebessem o corpo

€m constante elaboragéo: um COrpo que assume as montagens que o €u que quer se comunicar lhe

faz, aquilo que Canevacci (Temer e Pereira, 2007) denominou de bodyscape.
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Para exemplificar ainda mais a questdo, tomamos a personagem de Ted Livine, Buffalo Bill,
de “O Siléncio dos Inocentes” que buscava mulheres de manequim 48 para extrair delas a pele que
o0 permitiriam costurar um novo corpo para si. A comparagao talvez exagerada com a estéria é para
leva-los a refletir como o espelho é um campo de batalha no qual lutamos contra nosso préprio eu
ou contra as formas estéticas dos géneros. E quando os presentes na plateia entenderam que também
ja foram capazes de se perguntarem o quio feliz sao diante do que a natureza fez com seus corpos.
Ou ainda, aprenderam que sao como muitos de nés humanos — para nio exagerar e dizer “todos
nés humanos” — que refletem sobre as maiores possibilidades de realizagio pessoal no caso de
possuirem outras formas corporais. Se até aquele momento nio haviam se perguntado claramente
sobre isso, 20 menos souberam que ao cagarem filtros e efeitos em seus aplicativos de celulares para
se fazerem vistos na rede estavam na verdade tentando corrigir algo que lhes insatisfazia. Levdvamo-
los a refletir sobre esse corpo que é, atualmente, um eu-comunicacional, conforme Canevacci
(Temer e Pereira, 2007: 107), capaz de perfomatizar diante do outro, falar de si para o outro, um
corpo em elaboragio que “incorpora sucessivas montagens e configuracoes, construindo fisionomias
tempordrias, coreografias, etnografias”. Se o corpo é sempre resultado das agéncias que os faz
enquanto um ou outro, entdo, o que o faria diferente o garoto que é descontente com o seu
abdémen do outro que ¢ infeliz com seu pénis? Haveria algum fundamento moral razodvel na busca
de si pela cirurgia baridtrica, mas ausente na redesignagio sexual? Ou ainda, nio estariam
semelhantemente a procura de suas identidades as jovens que realizam mastectomia e adquirem
proteses mamdrias? O que quisemos dizer para alunos e mestres foi que transgéneros e cisgéneros,
que numa perspectiva acritica estdo contrapostos, nio sio tao diferentes, uma vez que, por vezes,
sao igualmente movidos pela insatisfagio com a forma que vieram ao mundo. De nossa perspectiva,
a injeao de hormonios para aumentar massa muscular ou feminilizar o que é masculino parece
responder a uma prética comum de busca do eu dentro de uma cultura que abre possibilidades
diversas aos individuos por meio de alteragdes bioldgicas. Nao é possivel sustentar, nesse sentido,
apenas algumas corporalidades como normais quando nenhuma delas é totalmente natural. A
mulher que deixa seus cabelos longos e manifesta por eles sua identidade religiosa ou o rapaz que se
tatua e evidencia seu pertencimento ao punk parecem nio nos deixar dividas sobre suas agoes de
alteracio fisica. Nao sendo, portanto, uma prerrogativa apenas dos transexuais que alteram seus
sexos e seus nomes. E pratica humana. A prépria escolha de nio alterar os cabelos por um axioma

religioso é uma forma de intervengio cultural sobre o corpo cuja légica nio deixa de ser a mesma
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daquele outro ou daquela outra que prefere os cabelos mais curtos para mostrar, se nio sua
identidade religiosa, sua identidade de género.

Passam a compreender por esse exercicio de relativizacdo de nossas prdticas de intervengao
corporal que estamos munidos de agéncia modificadora da natureza como um todo e nio apenas
da natureza corporal. Assimilam mais facilmente a proposi¢ao que fazemos quando sao informados
de que nem mesmo a lei da reproducio — que tem fundamentado criticas de religiosos contra a
homo e a transexualidade por contradizerem uma suposta ordem natural — jé ndo segue
exclusivamente os preceitos biolégicos em vista das novas tecnologias reprodutivas. Perceberam-se
tendo que reaver suas concepgdes biologizantes da vida e do corpo quando se viram diante de vias
cientificas de reproducio de espécies nada tradicionais. Compreenderam que a humanidade e nio
apenas quem modifica seu sexo ou género tem submetido leis naturais a fatos culturais. Levamo-los
a essa conclusio ao comunicarmos sobre as noticias de que camundongos® haviam sido reproduzidos
sem a necessidade do gameta feminino e de que desde a célebre clonagem da ovelha Dolly jd

podemos fazer copias de animais.

Consideragoes Finais

Em sintese, por essa experiéncia diddtica de abordar a diversidade sexual a partir do eixo
central corpo-agéncia, conduzimos escolas a aprenderem que nossos corpos nio sao naturais; sio
culturalmente alterados igualmente pela heteronormatividade ou pela transexualidade e, nao, ao
menos desse ponto de vista, aproximdveis e nao distancidveis. Por isso mesmo, ¢é preciso frisar
novamente, nio se justifica fobias contra os sujeitos que niao admitem para si determinadas
configuragdes corporais. Nenhum corpo ¢ livre de modificacdes. A graga em sermos humanos — e
isso é que devemos ensinar — é que somos capazes de reinventarmos corpos criando-lhes significados
e identidades. O corpo é um dos suportes que privilegiamos para tornarmo-nos seres humanos,
sempre em busca daquilo que queremos ser.

Quando a préticas culturais de construgio corporal e, por conseguinte, dos nomes que
melhor expressam o que somos forem compreendidas enquanto inerente 4 condi¢io humana,

passaremos, ento, a ver nao apenas algumas intervencoes que uns e outros fazem como normal —

¥ Ver reportagem na parte sobre ciéncia e satide do site do G1. Disponivel em http://gl.globo.com/ciencia-e-
saude/noticia/2016/09/cientistas-anunciam-reproducao-de-camundongo-sem-ovulo-feito-inedito.html. Acessado
em: 19 de fevereiro de 2017.
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visao limitada que parece presente no PDC n° 395/2016. Compreenderemos, enfim, que ¢ ato
humano a busca do sujeito que ansiamos. De heterossexuais a outras formas de expressao de género,
somos igualmente livres para sermos o que desejarmos ser. Por fim, educar para a diversidade sexual
significa educar para o reconhecimento da liberdade, que, desde Rousseau (1989 [1755]), sabemos

ser também nosso fundamento natural.
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Resumo

O presente trabalho se propée a apresentar um panorama de desafios na formagio continuada de
educadoras e educadores por meio da experiéncia do curso de especializagio em Género e
Diversidade na Escola — GDE no estado de Goids. Tomar-se-4 por base os médulos de formagio
do curso “Género” e “Sexualidade e Orientagao Sexual”.
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GENDER AND DIVERSITY IN SCHOOL IN GOIAS: experience
report
Abstract
The present work intends to present a panorama of challenges in the continuing education of
educators through the experience of the specialization course in Gender and Diversity in the School
- GDE in the state of Goids. The training module will be based on the training modules of course

“Gender” and "Sexuality and Sexual Orientation”.
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Resumen

Este estudio tiene como objetivo presentar una visién general de los retos en la formacién
continuada de los educadores a través de la experiencia curso de especializacién en Género y
Diversidad en la Escuela - GDE en el estado de Goids. Tomarlo se basard en el médulos de
formacién “Género” y "Sexualidad y orientacién sexual” por supuesto.
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Introdugio

O presente artigo propoe-se a apresentar um panorama de desafios na formagio continuada
de professoras e professores a partir da experiéncia do curso de especializagio em Género e
Diversidade — GDE no estado de Goids. Trata-se de um terreno arenoso, que se constitui em torno
de construcoes ainda muito naturalizadas, objeto de tabu, silenciamento e portanto, pouco
debatidas no cotidiano escolar.

O fato é que embora a LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n°
9.394/96), assegure o direito a escola a todas as pessoas (brasileiras ou estrangeiras residentes no
pais), sem discriminar negativamente singularidades ou caracteristicas especificas de individuos ou
grupos humanos, o Plano Nacional de Educagao, de 2001 (Lei n® 10.172), foi conservador em seu
tratamento dos temas relativos a género e orientagio sexual.

Entre 1989 e 1992 diversas iniciativas esparsas pautaram debates e reflexdes sobre corpo,
sexualidade, género, identidade de género e orienta¢io sexual no ambiente escolar, ressaltando a
necessidade de se trabalhar tais temas, de modoque nao fosse restrito as aulas de Ciéncias. Cursos
dirigidos a professores/as, jovens e criangas, incentivavam atitudes criticas e transformadoras em
relagdo as questoes de género e aos temas da sexualidade desenvolvendo o questionamento acerca
da naturalizagio de determinadas construgdes sociais’. Mas ainda assim, o debate permaneceu
restrito a algumas demandas especificas.

Contudo, nao é de hoje o envolvimento dos movimentos sociais nas temdticas de género e
diversidade no espago escolar; sobretudo, considerando que discriminagio, racismo, sexismo,
homofobia, miséria, fome e as diversas formas de violéncia sempre pautaram a agio e a interlocugao
de tais movimentos na sociedade. Com o passar do tempo estes e outros setores da sociedade
percebem cada vez mais o papel estratégico da educagio para a diversidade, bem como a necessidade
de se incorporar o debate de Género e Diversidade na formagao de professores/as como o caminho
mais consistente e promissor para um mundo sem intolerncia, mais plural e democratico.

A vivéncia escolar é uma realidade multifacetada em suas diferencas e nuances e
infelizmente, a escola ainda se apresenta como um espago constituido através da discriminagio e

da violéncia, préticas que marcam seu cotidiano.

? Segundo Ribeiro (2012), entre 1989 ¢ 1992, a Secretaria Municipal de Educagio da cidade de Sio Paulo langou
cursos de formagdo de professores/as em que pela primeira vez, género e sexualidade foram tratados de modo
critico, saindo de um ambito conservador (ligado a uma educagdo sexual disciplinadora e aos valores
conservadores).
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O Estado democritico de direito assegura o reconhecimento da pluralidade de valores
morais e culturais em uma mesma sociedade, compreendida como heterogénea e comprometida
com a justi¢a e a garantia “universal” dos direitos humanos. Ao assumir sua responsabilidade em
relagdo ao resgate das dividas sociais, dentre elas a educacional, precisa dialogar intensamente com
esses atores a fim de desenvolver politicas publicas efetivas e duradouras.

A educagio neste contexto, tem a obrigagio de tornar-se uma ferramenta politica
emancipatdria, que deve se propor a superar processos discriminatérios socialmente instaurados, a
fim de transformar a realidade pela reafirmagio da ética democrética. E a escola, neste sentido,
deve tornar-se um espago de socializagao para a diversidade. Esta, ocupa o espago escolar em dois
sentidos: primeiramente, pela presenga concreta, pois mulheres, negros, deficientes, indigenas,
idosos, estrangeiros, homossexuais, travestis, dentre inimeros outros segmentos identitdrios devem
ter o direito de frequentd-la e; em segundo lugar, pelo compromisso politico que fundamenta a
educagao como um bem publico, o que significa que a igualdade deve ser um valor fundamental ao
ensino.

Neste sentido, o texto se divide em trés partes. Na primeira, sio colocadas as questoes
referentes a diversidade, e mais propriamente, ao debate tedrico de género e sexualidade, com que
educadores hoje se confrontam no espago escolar; na segunda, tratamos da experiéncia em se ofertar
a especializacdo Género e Diversidade na escola através da UFG Regional de Cataldo; na terceira e
tltima, tratamos dos desafios tedricos-metodoldgicos da educacio a distancia e do ensino de Género
e Sexualidades através da experiéncia, enquanto professor formador integrantes destes médulos e os
impactos nas aulas dos alunos cursistas (professores do Ensino Médio), sobretudo, em aulas de

sociologia.

O debate teérico em torno de género e sexualidade.

Os estudos de género e de sexualidades representam uma oportunidade muito bem-vinda
de valorizar outras perspectivas — coerente com a importincia dada na epistemologia feminista e
queer 3 natureza sempre parcial e situada dos acontecimentos, que devem ser vistos como
contextualizados historicamente. A partir da década de 1980 acontece no Brasil um boom de estudos
sobre mulheres nos diversos centros académicos. Mas ¢ somente nos ultimos anos que o
desenvolvimento desta drea de estudos vem cumprindo a fun¢io de inserir género em uma

perspectiva relacional e em didlogo com as diversas teorias feministas e queer.

V.6, n. 1. p. 201-212, jan./abr. 2017. 203



Revista Café com Sociologia. ISSN: 2317-0352

Estas “novas” perspectivas tendem a uma reflexdo sobre a participagio de homens e
mulheres e o lugar do feminino e do masculino nos estudos de género e gueer na necessidade de um
didlogo sem busca de verdades absolutas,mas que se propée a reinvidicar o lugar esperado que
mulheres ¢ homens devem ocupar em nossa sociedade, a saber, um lugar de transformacio de
desigualdades em equidade nas relagdes de género, sexuais e outras. As feminilidades e as
masculinidades passam a ser compreendidas como produtos de interagdes sociais entre homens e
mulheres, entre mulheres e outras mulheres, entre homens e outros homens, ou seja, as
feminilidades e as masculinidades sio identificadas como expressdes da dimensao relacional de
género e da sexualidade (que apontam expressoes, desafios, desigualdades, rupturas, resisténcias).

O debate sobre as relacoes de poder que inscrevem feminilidades e masculinidades no
contexto da sociedade brasileira bem como os dispositivos de resisténcias em face a estes modelos
normativos e “naturalizados”, torna-se de fundamental importincia, incluindo também esta
discussao no campo de estudos sobre educagio visto que a fun¢io da educagio nio se reduz a
transmissdo formal de conhecimentos, sendo a escola um espaco para a promogio da diversidade e
da cidadania (LOURO, 2013).

A discriminagio opera na desqualificagio do outro, face a determinados padroes construidos
socialmente que tendem a privilegiar determinadas identidades em relacdo a outras, podendo
acarretar graves danos pessoais e sociais. Entende-se a prdtica discriminatdria como a valorizagao de
determinadas diferencgas (identificadas como “normais”, “naturais” e, portanto, hegemoénicas) de
modo a promover desigualdades e prejuizos para aqueles que no se encaixam nestes modelos pré-

estabelecidos.

Género e Diversidade na Escola — GDE

No campo da formagio continuada, destacamos uma experiéncia que vem apresentando
bons resultados: o Curso Género e Diversidade na Escola — GDE, oferecido na modalidade de
ensino 2 distAncia e em grau de especializagao lato sensu. Em Goids o curso foi proposto por um
grupo de pesquisadoras/es da Universidade Federal de Goids — UFG, Regional Catalao, a partir do
Grupo de Pesquisa Didlogus —Estudos Interdisciplinares de Género, Cultura e Trabalho .

A experiéncia do GDE em todo o Brasil, tem se destacado como uma politica puablica que
envolve professores/as universitdrios, professores/as da rede publica de educagio e aluno/as do

ensino fundamental, médio e superior em torno de estudos e dicussdes de temas tranversais da
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educagao, buscando articular as diversidades de género, sexualidae e de raga/etnia. No caso de Goids
nao estd sendo diferente, visto que foi identificado pela equipe do Didlogus/UFG/RG, nio apenas
uma grande demanda para a discussdo das temdticas propostas por este curso, como também uma
angustia dos/as profissionais da educagio quanto a aquisi¢do de conhecimentos e ferramentas que
auxiliem no tratamento dessas temdticas no cotidiano escolar e da sala de aula (FREITAS, 2012).

O curso de Género e Diversidade na Escola — GDE, no campo da educagio continuada, ¢
considerado atualmente uma das principais e mais bem sucedidas politicas publicas dentre aquelas
que visam promover uma cultura de respeito, a garantia de direitos humanos, a equidade étnico-
racial, sexual e de género e valorizagio da diversidade.

Segundo dados do MEC/SECAD et alli, o GDE parte do seguinte pressuposto:

A escola, por seus propésitos, pela obrigatoriedade legal e por abrigar distintas
diversidades (de origem, de género, sexual, étnico-racial, cultural etc.), torna-se

responsdvel — juntamente com estudantes, familiares, comunidade, organizagoes
governamentais e ndo  governamentais — por construir caminhos para a eliminagio
de preconceitos e de prdticas discriminatérias. Educar para a valorizacdo da

diversidade nio é, portanto, tarefa apenas daqueles/as que fazem parte do cotidiano da
escola; é responsabilidade de toda a sociedade e do Estado (GDE, 2009, p. 31).

Segundo dados do projeto académico do GDE oferecido pelo grupo Didlogus da UFG e
enviado ao Ministério da Educagao em resposta ao edital de ensino a distincia na drea de género,
no segundo semestre de 2008 o curso teve e continua tendo até o presente momento, como objetivo
geral a formacio continuada de profissionais da educagao para atuarem na Educacio Bésica. Seus
objetivos especificos sdo: a) contribuir para a promogao da inclusio digital — aprendizado de novas
tecnologias — por meio de contetidos transformadores das culturas discriminatérias de género,
racial-étnica e de orientagdo sexual no pais; b) desenvolver a capacidade dos/as professores/as da
Educagio Bdsica da rede publica de compreender e posicionar-se diante das transformagoes
politicas, econdmicas e socioculturais que requerem o reconhecimento e o respeito a diversidade
sociocultural do povo brasileiro e dos povos de todo 0 mundo — o reconhecimento de que negros
e negras, indios e indias, mulheres, homossexuais, travestis e transexuais, dentre outros grupos
discriminados, devem ser respeitados/as em suas identidades, diferencas e especificidades, porque
tal respeito é um direito social inaliendvel; ¢) contribuir para a formagio de profissionais em
educagio, em especial professores/as da Educacio Bdsica, capazes de produzir e estimular a
produgio dos alunos e de alunas nas diferentes situagoes do cotidiano escolar, de forma articulada

a proposta pedagdgica e a uma concepgao interacionista de aprendizagem.
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Desafios te6ricos-metodolégicos da Educagio 4 Distincia e do Ensino sobre Género
e Sexualidades: experiéncias de professores e alunos cursistas

E possivel afirmar que as diferencas em nossos contextos sociais unem e desunem; elas sio
fontes de conflitos e de manipulagoes sicio-econdmicas e politico-ideolégicas. Quanto mais
crescem, as diferencas favorecem a formacio de etnocentrismos, ponto de partida para a construgio
e a reprodugio de esteredtipos e preconceitos diversos.

A diversidade possui na sua esséncia, a idéia, ou ideal, de uma coexisténcia harménica entre
grupos étnica ou culturalmente diferentes em uma sociedade plural. O debate central da
diversidade: como incorporar a diferenca que faz diferenca?

O processo de compreensio do outro envolve obrigatoriamente uma compara¢io com a
nossa visao de mundo. A inteligibilidade do outro depende de nossa prépria compreensio humana.
Nossa identidade é construida somente a partir das interlocugdes com os outros. Os conflitos sociais
sdo essencialmente baseados numa luta por reconhecimento social e que esta luta é o motor das
mudangas sociais e, consequentemente, do processo de aprendizado da sociedade.

As construgoes racistas, machistas, homofébicas, classistas e tantas outras nio teriam outro
embasamento material, a ndo ser as diferengas e as relagoes diferenciais entre seres e grupos
humanos. Uma escola que respeita a diferenga é uma escola pluralista que ensina a viver em uma
sociedade que também ¢é heterogénea. H4 uma grande incompreensio acerca das diferencas e do
outro.

E aqui que se coloca a necessidade de reconhecimento, tendo como parAmetro a necessidade
de convivéncia entre os diferentes, ou seja, a tolerncia. A busca pela igualdade resulta também na
busca pela diferenga — o direito de ser igual quando a diferenga inferioriza e o direito de ser diferente
quando a igualdade descaracteriza e, assim, igualmente leva a inferioriza¢do. Neste contexto,
assumir a diversidade como problema e como pritica pedagégica implica respeitar e lutar por
considerar “normal” que haja diferencas entre os/as alunos/as. Dar igualdade de oportunidades nio
¢ dar a todos/as a mesma coisa, mas sim possibilitar a cada um/a condi¢ées necessdrias para poder

continuar aprendendo.
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O médulo “Género”

Trazer a discussao de género para os cursistas do GDE foi um grande desafio na medida em
que o curso de constitui através da pluralidade de sujeitos oriundos de diferentes experiéncias,
vivéncias e praticas cotidianas. Evidentemente os dilemas referentes a género e diversidade que
perpassam diferentes salas de aula Brasil afora abarcam semelhangas. E contingéncias também.

Inclusive contingéncias que extrapolam o ambito da institui¢io escolar e assentam-se em
outros espagos. Longe de ser um puiblico homogéneo, estdvamos lidando com funciondrios publicos
de outras institui¢des nio escolares (policiais, técnicos administrativos), profissionais liberais,
donas-de-casa, gestores e militantes de movimentos sociais. Como um curso que tematiza a
diversidade deveria abarcar a prépria diversidade que o constituia?

Movida por este dilema, a primeira tarefa foi esquadrinhar um cronograma de trabalho
relativamente acessivel, sem que no entanto, se esvaziasse diante da heterogeneidade; algo que ao
mesmo tempo em que abarcasse os conceitos e epistemes referentes ao tema em sua devida
profundidade, pudesse também consubstanciar-se na pratica e na prépria ontologia dos sujeitos-
cursistas. Isso porque qualquer desconstrugio s é realizavel quando os componentes que a
permeiam afetam e refletem diretamente os envolvidos e suas prdticas. Para tanto, ¢ preciso que

estes tltimos sejam retirados de sua zona de conforto através provocagdes que possam instigar:

mudangas de olhares e de visio de mundo sobre aspectos fundamentais & compreensio
conceitual, a respeito de como se posicionar, e sobre como viver a experiéncia de construir
igualdade na pritica cotidiana (...) com fins a desconstruir a heteronormatividade em seus
sistemas de violéncia de género (CABRAL; MINELLA, 2009 apud FREITAS, 2010.).

O médulo se constituiu de trés unidades eixos, cada qual dividida em subtemas que
convergiam com um férum de discussio pautado pelo contetdo de textos, artigos cientificos, filmes
(ficcgao ou documentdrios) e reportagens. Estes dois tltimos recursos foram mediadores entre o
aporte conceitual e a realidade empirica, engatilhando também vivéncias e experiéncias outras dos
sujeitos- curistas na constru¢io do saber.

Assim, a primeira unidade, mais conceitual e tedrica, tratou mais estritamente do conceito
de género. Encabegada por uma pergunta-provocagao (“O que devo ao feminismo?”), privilegiou-
se uma abordagem sécio histérica do conceito tanto em suas relagdes com os movimentos sociais
em geral (e mais estritamente com o movimento feminista entre as décadas de 50 e 70) quanto com
as reflexdes trazidas por Marx e Engels (em “A origem da familia da propriedade privada e do

Estado”) e pela Antropologia sobre uma suposta subordinagio universal feminina. Procurou-se
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mostrar que grande parte das associagoes culturais que permeiam nosso imagindrio social nos dias
de hoje (e mais propriamente o espago escolar) foram pressupostas a partir de um determinismo
biologico que constituiu parte do imagindrio social sobre a mulher a partir do século XVIII, quando
estas foram o repositério de leis naturais onde apareciam associadas a seus corpos e a esfera da
reprodugio, da criagdo de filhos , da domesticidade e da emotividade, enquanto os homens foram
associados e definidos por seus atos sociais (ROSALDO, 1979, ORTNER, 1979).

Estas associacoes permeiam nosso imagindrio social até os dias atuais e estdo enraizadas
nossas préticas cotidianas, em nossas construgoes de masculinidades e de feminilidades e no
cotidiano escolar. Assim, a Unidade II do médulo abarcou estas questoes buscando refletir de que
forma somos socializados dentro de um género e impelidos a pertencer a ele. Através de filmes como
“Minha vida em cor-de-rosa” e “Billy Eliot’e “O sorriso de Monalisa”, tangenciou-se uma reflexao
a respeito dos critérios constitutivos de cada um dos géneros.

Tais construgoes também foram problematizadas na institui¢do escolar, esta um espaco
produtor de diferengas onde vigoram simbolos e codigos que a todo momento informam os devidos
lugares de seus sujeitos, separando, classificando e excluindo. (Louro, 1997). Diferengas que se
exprimem também na divisio do trabalho social donde a feminizagao do trabalho docente se insere
como um fenomeno expressivo das habilidades consideradas “naturais” s mulheres, ou seja, aquelas
ligadas ao cuidado e a educacio de criangas, mais propriamente a reprodugio da esfera social.

Na unidade III privilegiou-se o debate a respeito de priticas pedagdgicas nio
discriminatorias que, alinhado a uma atividade avaliativa em que os cursistas deveriam fazer uma
intervengao em sala de aula, estimulou o pensamento critico a respeito da prética educacional em
sala de aula, privilegiando os cursistas como sujeitos de suas préprias préticas e saberes.

Este foi o conteddo do médulo. Em relagio ao processo de aquisi¢ao de conhecimento e
de contrugao dos saberes, como foi dito anteriormente, desde o inicio do médulo a proposta foi a
de deslocar os sujeitos de sua zona de conforto, buscando desconstruir as associa¢oes de género
naturalizadas em nossa sociedade através da mediacio entre a epistemologia e a ontologia dos
sujeitos. Na prdtica, grande parte desta desconstru¢io foi pautada por um esfor¢o continuo em
demonstrar que em nosso imagindrio social género (comportamento expresso em feminilidade e
masculinidade), sexualidade (orientagio afetivo-sexual para pessoas do mesmo sexo ou do sexo
oposto) e anatomia (componente fisio-biologico), trés elementos diferentes, sio apropriados como
uma sintese de género. E exatamente nesta apropriagao de elementos diferentes para designar uma

s6 coisa que reside grande parte de nossos “problemas de género” (BUTLER, 2003). Assim, em
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nossa cultura, qualquer desalinhamento destes compostos que na realidade perfazem o dispositivo

da heteronormatividade faz com que determinados individuos sejam considerados “ininteligiveis”

. « . »3
ou plor, anormais -.

Os resultados desta estratégia foram bastante positivos. Houveram resisténcias, claro.
Sobretudo, resistencias enraizadas em juizos eticos, morais, e religiosos, que se confrontavam
diretamente com o contetido do curso, como revela a escrita de um cursista a respeito de uma
reportagem sobre um mecanico que se vestia com roupas femininas (expressio de género feminina),

cuja sexualidade nao ¢ revelada; porém sabemos através da reportagem, que este nio é transsexual.

E um tanto complexa a atitude do Max (crossdresser) e para ser sincero nio vejo nenhuma
vantagem ele se expor dessa maneira. Parece que agora tudo é desconstrugio de conceitos,
porque a realidade agora é outra. Eu nio entendo qual o interesse deste rapaz andar de roupas
de mulberes. Uma coisa é ter que alimentar seus desejos e vontades, outra é se expor ao rediculo.
Sei que ele tem suas vontades, sei que isso pode ser fruto das relagées sociais dele. Agora! Achar
que todos vio parabenizar por suas atitudes em wma sociedade completamente conservadora
para algumas questies da vida, isso é falta de sensatez. (Cursista, homem, professor no
Ensino Médio).

Mas se uma parte deste saber se constréi através da constatagao das diferengas e se dd através de
resisténcias e do medo de tudo aquilo que se revele ambiguo ou ininteligivel, outra parte dele se faz
através do reconhecimento do Outro em suas semelhangas e na proximidade de experiéncias, como

revela as falas a seguir.

Desde crianca fui humilhada e criticada pela minha altura e por gostar de brinquedos
masculinos. Na verdade fui criada com primos homens, sé eu de mulber, entio me adaptei a
questdo de brincar o que eles brincavam...tanto que ganhei uma boneca uma vez e chorei
muito, meu avd pegou o presente e trocou por um carrinho de policia igual a dos meus primos...
Com relagio as brincadeiras nunca fui criticada em casa ou pelos parentes, apenas na escola
fui criticada. Até hoje nio sou muito delicada, gosto de exatas, de situacées rdpidas, néo
consigo trabalhar artesanal ou coisas que exigem muita paciéncia. S6 ndo sei se isso foi por ter
convivido mais com homens na infancia do que com mulber... Néo gosto de bonecas, amo
carrinhos. Gosto de salto alto e nio uso rasteirinha no dia a dia....tudo isso pra dizer que sou
um pouco de tudo, e nem por isso deixei de ser mulper... (Cursista, mulher, professora, GDE,
2013-2014).

O que meninos e meninas podem ¢ ndo podem sio construcoes de valores em cima de
preconceitos e crengas infundadas. Vejo meu filho que quando vai na casa da prima, pega a
boneca dela, e minha sobrinha quando vem em casa pega o carrinho do meu filho para brincar.

? Heteronormatividade: sistema de controle e regulagdo social dos desejos sexuais, as condutas e as identificagdes
de género , que admite como normal, aceitdvel ou saudavel somente o que se ajusta ao par binario
masculino/feminino. Dentro disso, toda a variagdo ou todo o desvio do modelo heterossexual complementar
macho/fémea — ora através de manifesta¢des atribuidas a homossexualidade.
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Nio vejo onde um brinquedo pode estimular uma crianga na criagio de futuros desejos por
alguém do mesmo sexo. Ontem me lembrava que quando crianga eu tinha ursinbos, didrio
cor-de-rosa e coisas do tipo. Ndo me lembro de fazer relagio nenhuma destes objetos com
relacionamento amoroso. (Cursista, homem, GDE 2013-2014).

O mébdulo “Sexualidade e Orientagdo Sexual”

O médulo “Sexualidade e Orientagio Sexual” constituiu-se como um grande desafio. As
leituras sugeridas, bem como os temas propostos nos foruns de debate, propuseram a incitar os/as
cursistas a trabalharem com desconstrugoes e enunciados, testando-os nos diversos campos de
saberes e a partir das Ciéncias Sociais. Com isso, emergiu uma nova forma de pensar os sujeitos fora
dos limites impostos por determinada cultura, em um dado momento.

Apesar do esfor¢o na caracterizagio das identidades de género e sexuais como identidades
flutuantes, a proposta do curso nio se pretendeu instauradora de um novo projeto de sujeito.
Apenas propomos o debate sobre as possibilidades de evidenciarmos e compreendermos o cardter
cultural e nao-fixo destas identidades e sugerirmos a multiplicagio de novas formas de construgio
identidades de género e sexualidades.

Mesmo com o surgimento de grupos gays e lésbicos de afirmagio da identidade
homossexual, tema que também foi bastante discutido no curso, as posigoes de sujeito permanecem
com restricoes em relagdo aos seus contornos e limites. Assim, também foi discutido que as
identidades sexuais passaram a ser questionadas por nao abarcarem toda a complexidade e
pluralidade das possiveis formas de manifestagio da sexualidade.

Outra discussao proposta neste médulo disse respeito a construgao discursiva da sexualidade
como forma de desestabilizar os binarismos conceituais e linguisticos imbricados em nossa cultura
(homem/mulher, heterossexualidade/homossexualidade, etc.). Esse exercicio de desconstrucio
permitiu que, ao serem fragmentados, cada um desses péSlos de desconstrugio da oposigio
heterossexualidade/homossexualidade é possivel identificarmos sujeitos que serdo classificados pela
normativa social como abjetos, ou seja, aqueles que escapam das normas regulatdrias estabelecidas
por uma sociedade. A importancia desses sujeitos residiria no fato de que eles demarcariam as

fronteiras para os corpos que “materializam” a “norma”, para os corpos que realmente “importam”™.

* Termo elaborado pela tedrica feminista e gueer Judith Butler para designar sujeitos que estdo alinhados as
‘normas” sociais.
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Por fim, outro debate proposto discorreu sobre a questao da homofobia da dimensio que
este fendmeno constitui-se como ameaga aos valores democréticos de compreensio e respeito pelo
outro, pois promove a desigualdade entre os individuos em fungio de seus desejos, encoraja a rigidez
dos géneros e favorece a hostilidade ao outro. Como problema social, foi apresentado no curso que
a homofobia deve ser considerada um delito suscetivel de san¢io juridica.

Foi ressaltado também pelo curso que a escola é um dos aparelhos mais eficientes no
controle das sexualidades e dos corpos. Mesmo sabendo que existem vdrias formas de vivenciar o
género e a sexualidade, as/os educadoras/es norteiam suas a¢des com base em um padrio para o
qual haveria um tinico modo “normal” de masculinidade e feminilidade e uma tnica forma “sadia”
de desejo sexual (o heterossexual). Sair desse esquema, é transgredir, desconsertar e desestabilizar os

pares estratégia necessdria para a consolidagio de uma politica desconstrucionista para a educagio.

Consideragoes Finais

De tudo o que foi dito, duas questoes se colocam. A primeira dela é referente ao formato
do curso e diz respeito aos dilemas e desafios do ensino a distAncia. Como esta experiéncia tem sido
recente no cotidiano de muitos de nds, alunos e professores, um dos grandes desafios tem sido
desenvolver novas estratégias de interagio em sala de aula, bem como estratégias e metodologias de
ensino-aprendizagem que sejam inovadoras e se constituam de forma positiva para os cursistas.

A segunda questao diz respeito mais propriamente a formacio de educadores/as e a aplicacio
destes conhecimentos em sala de aula. Seria fdcil falar de género, sexualidade, orientagio sexual?
Seria possivel ensinarmos a professores/as lidarem com estas questdes em seu cotidiano escolar?

O ponto crucial do debate proposto pelos médulos “Género” e “Sexualidade e Orientagao
Sexual” do curso Género e Diversidade na Escola — GDE foi buscar a constru¢io da percepgio e
reflexdo de que tanto o género quanto a sexualidade e a orientagio sexual devam ser compreendidos
como formas de ser/estar no mundo e que a sala de aula deve-se tornar, cada vez mais, um espago
de respeito e reconhecimentos das diferengas

A tarefa nio é ficil. A promogio da diversidade como valor é a condigao que viabiliza o
surgimento do novo, do respeito e do reconhecimento de tod@s. Para isso, é necessério ir além da
constatagio de que somos todos/as diferentes, localizando e corrigindo as distor¢oes para que sejam

eliminados os mecanismos produtores de desigualdade.
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Resumo

Este trabalho trata de um relato de experiéncia sobre o processo educativo desenvolvido com um
grupo de adolescentes das zonas periféricas de Florianépolis, cujo o objetivo foi promover um
espago de debate para inser¢io dos conceitos sobre género permitindo que a/o adolescente
identificasse e problematizasse questdes dadas socialmente como naturais. Através de uma
metodologia de ensino-aprendizagem vivencial buscou-se: 1) valorizar as realidades das/os
adolescentes para que elas conduzissem a um estado de reflexdo; 2) construir uma relagio dialégica
entre as educadoras e o grupo de trabalho. Ao todo, participaram 19 adolescentes, de ambos os
géneros, entre 14 e 17 anos. A experiéncia permitiu observar a importincia de considerar as
multiplas realidades locais para a compreensao da temdtica e a abertura das/os adolescentes paras as
questoes de género.

Palavras-chave: Género. Adolescentes. Processo educativo.

"LIKE A GIRL": case studies on the educational process for promoting
the gender debate with adolescents from Florianépolis

Abstract
This work deals with a case studies about the educational process developed with a group of
teenagers from the peripheral areas of Floriandpolis, whose goal was to promote a discussion space
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for integration of gender concepts allowing the teenager to identify and questioning issues given
socially as natural. Through a methodology of experiential learning-teaching sought: 1) highlight
the realities of teenagers so that they lead to a state of reflection; 2) build a relation between
horizontal and dialogic the educators and the working group. In all, 19 teenagers of both sexes,
between 14 and 17 years. The experience allowed to observe the importance of considering the
multiple local realities to the understanding of the theme and the opening of teenagers for the
gender issues.

Keywords: Gender. Adolescents. Educational process.

Introdugio

A incorpora¢io do debate de género na constru¢io dos saberes ocidentais, deu-se
inicialmente no campo universitdrio norte americano como um avango para a drea dos estudos das
mulheres, surgido entre as décadas de 1960 e 1970, no centro do movimento feminista (BOXER,
1982; HEILBORN e SOR], 1991; LOURO,1996). Joan Scott (1995) explica que, advindo da
gramdtica, género comegou a ser utilizado academicamente por: 1) aquelas/es que nio queriam
estudar apenas as mulheres, mas suas relagoes com os demais géneros; 2) aquelas/es que defendiam
que ao incluir tanto a experiéncia pessoal e subjetiva quanto as atividades politicas e piblicas nas
pesquisas, os estudos sobre as mulheres mudariam os paradigmas disciplinares.

Género surge, portanto, como um recurso para incluir e apresentar as experiéncias das
mulheres, trazendo assim visibilidade e legitimidade para os estudos das mulheres. A ideia central
era deslocar a mulher das notas de rodapé, “onde ela era entendida como um desvio da norma
masculina ou como minoria” (GUACIRA, 1996, p. 08), para transformd-la em sujeito-objeto
cientifico. Para além das discussoes sobre as mulheres, o conceito passa a compreender os processos
de formagao da feminilidade e da masculinidade, isto ¢, a construcao social e relacional dos sujeitos
lidos como femininos e masculinos.

De acordo com Heilborn e Sorj (1991), no Brasil, a construgao do debate deu-se por
caminhos similares a0 do norte-americano, tendo a relacio entre 0 movimento feminista e a
academia como ponto de apoio (as autoras ressaltam que muitas das ativistas feministas estavam
inseridas na Universidade como docentes). Até 1970, estudos sobre a mulher foi a designa¢io mais
utilizada para caracterizar as pesquisas que procuravam evidenciar a situagdo das mulheres,
entretanto em 1980 a categoria empirica mulher foi sendo gradualmente substituida pela analitica

género.
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Para além da universidade, no Brasil, embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (Lei n° 9.394/96) estabeleca uma educagao inclusiva, a questao de género demorou para
ser introduzida nas politicas ptblicas educacionais que ordenam o sistema de educag¢io. De acordo
com o Cadernos Secad (2007), até o ano de 2006, a tinica referéncia oficial relativa as temdticas de
género encontrava-se nos cadernos Temas Transversais, dos ParAmetros Curriculares Nacionais
(PCN) para o Ensino Fundamental, publicados pelo Ministério da Educagiao em 1998. Em 2006,
o Plano Nacional de Educac¢io em Direitos Humanos definiu como uma de suas a¢oes fomentar a
inclusdo no curriculo escolar de temdticas referentes a género e a diversidade sexual. Nesse mesmo
ano, entidades governamentais lancaram o curso Género e Diversidade na Escola destinado a
formagao de educadoras/es das redes de ensino publico como estratégia de reflexdo sobre a pratica
pedagodgica, a partir de um viés de género, e de combate as discriminagoes.

Apesar das iniciativas, a inclusio do debate permanece um desafio. Com o crescimento de
bancadas conservadoras no Congresso Nacional, atualmente temos tramitando sete projetos de lei
(PL 193/2016, PL 5487/2016, PL 1859/2015, PL 867/2015, PL 1411/2015, PL 7180/2014, PL
7181/2014) que objetivam eliminar a “ideologia de género™ das escolas. O que parece estar em
disputa é a manutengio de relagoes de poder e de hierarquias sociais que tém subalternizado corpos
majoritariamente lidos como femininos, através de discursos que invisibilizam as razdes sécio-
histéricas e politicas que geraram as desigualdades entre mulheres e homens. Nessa dire¢ao, Guacira
Lopes Louro (2004, p. 130) afirma que “as politicas curriculares sdo (...) alvo da aten¢io [de setores
conservadores], na tentativa de regular e orientar criangas e jovens dentro dos padroes que
consideram moralmente sios”.

Entendendo a importincia de estender o debate para além das fronteiras académicas e para
a populagao adolescente, as/os pesquisadoras/es do Nicleo de Estudos e Pesquisas em Servigo Social
e Relagoes de Género (Nusserge) tém agenciado agdes com vistas & promogio da equidade de
género. Este artigo tem como objetivo relatar a experiéncia das autoras na condugio de uma oficina,
intitulada Relagoes de Género, com um grupo de adolescentes moradores dos morros de
Floriandpolis. A oficina foi parte de um projeto de extensio (PROBOLSAS 2016 — Edital n° 01
/2015)®, aprovado pela Universidade Federal de Santa Catarina, e executado pelo Nucleo em

parceria com o Centro Cultural Escrava Anastécia (CCEA).

> Termo utilizado por movimentos contrarios a inser¢do da tematica na matriz curricular das instituigdes de ensino
sob acusacao de doutrinagdo do Estado.

% O projeto foi aprovado novamente no inicio do ano de 2017. Agradecemos a diregdo e a equipe do Centro Cultural
Escrava Anastécia pela abertura, troca e disponibilidade.
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O local e a populagio participante do grupo

As atividades com as/os adolescentes ocorreram semanalmente, entre outubro e novembro
de 2016, no periodo vespertino, no Centro Cultural Escrava Anastdcia (CCEA) — uma organizagio
nao governamental integrante da rede do Instituto Vilson Groh (IVG). A ONG nasceu em 1998,
numa comunidade de origem quilombola do Monte Serrat, localizado no Maci¢o do Morro da
Cruz, regido ao mesmo tempo central e periférica de Floriandpolis, a partir de reunides realizadas
por mulheres moradoras, preocupadas com o crescimento da violéncia e do trafico na regidgo. A
ideia inicial era criar atividades, no contra turno escolar, com o objetivo de manter as/os
adolescentes longe do narcotrifico.

Atualmente, o CCEA encontra-se na parte continental de Florianépolis e atua nas dreas
assistencial, social, cultural e esportiva. A ONG oferece Programas de Ensino e Aprendizagem
sequenciais chamados Procurando Caminho, Rito de Passagem e Jovem Aprendiz. O intuito é
preparar as/os adolescentes para o mercado de trabalho através do Programa de Aprendizagem (PL
100097/2000).

As cinco oficinas foram realizadas com as/os adolescentes participantes do Rito de Passagem,
cuja finalidade ¢ oferecer atividades que introduzam assuntos de relevincia social para que
posteriormente as/os adolescentes possam tentar uma vaga de jovem aprendiz.

Cada oficina abordou diferentes temdticas relativas a questao de género e teve duragao de
4h. Cada equipe contava com trés pessoas, no nosso caso, trés mulheres. No nosso grupo, a faixa
etdria variava entre 14 e 17 anos. As/os adolescentes provinham dos morros do Horédcio, Monte
Cristo, da Cruz e Mocoté, e eram majoritariamente negras/os. Todas/os estavam matriculadas/os
no ensino médio e a divisdo por género era praticamente equivalente — totalizando 10 meninas e 9
meninos’.

Para este trabalho, nds focaremos apenas na experiéncia da primeira oficina cujo objetivo
era introduzir conceitos sobre género, permitindo que a/o adolescente identificasse e

problematizasse as relagées de género dadas socialmente como naturais.

METODOLOGIA

" Temos utilizado a categoria adolescente até 0 momento, recorreremos aos substantivos meninas ¢ meninos a
fim de conseguir evidenciar as distingdes de género entre o grupo.
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As oficinas realizadas dentro do CCEA deveriam corresponder ao Projeto Politico
Pedagégico (2013) institucional, o qual estabelece uma metodologia baseada na aprendizagem
vivencial e na desconstrucio das subalternidades. O Ciclo de Aprendizagem Vivencial (CAV),
concebido por David Kolb (1984), institui que conhecimento e transformagio se dao através da
experiéncia concreta. Sendo que, de acordo com Aranha (2008), o ciclo de aprendizagem s6 se
completa quando passamos por cinco fases: vivéncia (realizagio da atividade); relato (expressio e
compartilhamento das rea¢oes e sentimentos); processamento (andlise do desempenho, discussio
dos padroes); generalizacoes (comparagio e inferéncias com situagoes reais); aplicagdo
(compromisso pessoal com as mudangas, planejamento de comportamentos mais eficazes e da
utilizacao dos novos conceitos no cotidiano).

Quanto a desconstru¢io das subalternidades, a partir do Projeto Politico Pedagdgico do
Centro Cultural Escrava Anastdcia - o qual explica que a institui¢do entende esse processo como a
transformacio das relagoes de subalternidade em reciprocidade - podemos inferir que a metodologia
de aprendizagem vivencial se adequa a essa proposta. Dialogando com Spivak (2013)
compreendemos o sujeito subalterno como aquele que, advindo de extratos sociais excluidos do
mercado, da representagdo politica e legal, possui seu discurso silenciado tendo sua histéria
invisibilizada. Assim, um planejamento que tem como critério intervengdes educacionais que se
proponham a desconstrugio da subalternidade deve ser vigilante na criagio de prdticas que
permitam a construgio do conhecimento a partir, justamente, das experiéncias do grupo envolvido.
Trata-se aqui de no apenas ouvir o Outro relegando-o para o plano secunddrio, mas que ela ou ele
tenha sua voz constituinte e construtora do processo de aprendizagem.

Nesse sentido, a primeira etapa de cada oficina destinava-se a construgio coletiva de
vivéncias, pela equipe, a fim de criar dinAmicas que: 1) possibilitassem um momento reflexivo; 2)
permitissem que a/o adolescente tornasse sua realidade visivel. Em tltima instAncia, o objetivo dessa
metodologia de ensino-aprendizagem era criar a oportunidade para que a/o adolescente refletisse
sobre a experiéncia vivida, e — a partir de suas subjetividades — decidir realizar ou nao
transformacoes.

A oficina foi dividida em dois momentos vivenciais: apresentacio da equipe e das/os
adolescentes e exposi¢ao do video clipe da musica Baile de Favela. Cada momento, possuia em si
dinAmicas que deveriam conduzir a reflexdo. Vale ressaltar que nas reunioes de construgao coletiva,
a equipe elencava uma série de dinimicas e montava um pré-roteiro menos com intuito de cumpri-

lo “a risca” e mais como possibilidades de aplicagio caso as/os adolescentes se recusassem a executar
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alguma atividade. A flexibilidade na condugio das oficinas sempre foi apontada como necessria,
embora tivéssemos objetivos a alcancar nossa atuacio com o grupo dependia muito da receptividade
das/os adolescentes.

Assim que chegamos no CCEA, fomos conduzidas para sala de aula onde a oficina ocorreria.
Grande parte das/os adolescentes jd estavam sentadas/os nos aguardando. Como no inicio de 2016
oferecemos algumas atividades na institui¢io, duas de nés j4 haviam ministrado uma oficina sendo
reconhecidas pela turma como professoras, embora em nenhum momento tivéssemos nos
autointitulado dessa maneira. Enquanto montdvamos o equipamento de audiovisual, as/os
adolescentes conversavam entre si. Naquele dia, estavam especialmente agitadas/os, pois trés
meninas iriam para a primeira entrevista de emprego.

Com o objetivo de proporcionar a fase da vivéncia, iniciamos a oficina pedindo para que
formdssemos uma roda, depois nos apresentamos (nomes, idades, integrantes do Nusserge) e
informamos que irfamos estar ali com elas/es durante todo o segundo semestre. Em seguida,
pedimos que se apresentassem da seguinte maneira: nome, idade, lugar onde mora, quanto tempo
estd no programa, como gosta de ser chamada/o e se havia alguma coisa que fazia ou deixava de
fazer por ser menina/menino. Essas repostas deveriam ser escritas primeiramente numa folha sulfite
e depois lidas. Optamos pela escrita no primeiro momento para que as/os adolescentes tivessem um
tempo para pensarem sobre os limites de suas préprias trajetérias. Cada adolescente teve até 15
minutos para registro. Em seguida, seguimos para a etapa do relato. Desejdvamos que as/os
proprias/os adolescentes, através de suas falas, enxergassem as diferentes realidades entre meninas e
meninos para que pudéssemos comegar a introduzir o conceito de género.

A primeira fala foi de um menino negro, de 16 anos. Apés sua autoapresentagio, ele afirmou
que ndo lavava louca em casa, pois a mie nao deixava, j4 que ele possuia uma irma para fazer “essas
coisas”. Os relatos dos meninos se dividiram basicamente em dois tipos: contando que nio
arrumavam a casa e que tinham ampla liberdade para sair & noite. Apenas dois meninos eram
obrigados a colaborar com os afazeres domésticos, os mesmos também nao podiam sair & noite para
“baladas”. Além disso, um narrou que queria aprender a cantar e a dancar, porém sé conseguiu
depois de “mais velho” j4 que a mae dizia que isso ndo era coisa de homem. Para as meninas, os
relatos se dividiram em nao sairem de casa desacompanhadas, principalmente a noite, e serem
obrigadas a colaborarem nos afazeres domésticos.

Na tentativa de iniciar o processamento, ou seja, a andlise dos dados obtidos, questionamos

primeiramente quais as razdes para as meninas nao poderem sair a noite, enquanto a maioria dos
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meninos podiam. As respostas comecaram pelas proprias meninas que alegavam nio ser seguro para
elas andarem 2 noite sozinhas por serem adolescentes e que aquela situagdo, na verdade, era a mesma
para meninas e meninos. Os meninos fizeram coro com as meninas, principalmente os dois que
nao tinham autorizagio para sair. Como buscdvamos que elas/es mesmas/os conseguissem enxergar
as diferencas entre os géneros, seguimos para nossa segunda constatacio: por que as meninas faziam
mais tarefas domésticas que os meninos? Com as respostas, nos pareceu que a pergunta foi mal
formulada. Apesar da 6bvia divisio sexual do trabalho em suas falas, os dois meninos que
colaboravam em casa argumentaram que a afirmativa estava errada, jd que eles lavavam a louga,
arrumavam o quarto e um outro também cuidava do irmio mais novo. Ou seja, alguns meninos
colaboram com os afazeres domésticos.

A equipe, entdo, em conjunto com as/os adolescentes levantou a frequéncia com que as
mesmas situagdes apareceram para as meninas e para os meninos, a fim de evidenciar as diferencas
de tratamento entre os géneros independente das realidades diversas. Enquanto montdvamos um
grande burburinho de comentdrios sobre o assunto tomava conta da sala. Ap6s a tabela desenhada
no quadro branco, as/os adolescentes puderem visualizar em ndmero as diferengas. Assim que
pedimos que olhassem com atengao a tabela desenhada, um siléncio tomou conta do local. De dez
meninas, todas colaboravam em casa e quatro podiam sair a noite sozinhas. De nove meninos, dois
colaboravam em casa e sete podiam sair a noite sozinhos. Ressaltamos que o desenho da tabela foi
um recurso criado na hora, frente a dificuldade da andlise. Posteriormente, refletindo sobre a
oficina, concluimos que essa etapa poderia se enquadrar na generalizagio.

Fizemos os mesmos questionamentos novamente: 1) Quais as razdes para as meninas nio
poderem sair a noite, enquanto a maioria dos meninos podiam? 2) Por que as meninas faziam mais
tarefas domésticas que os meninos? O siléncio permaneceu. Perguntamos para um dos meninos que
tinha respondido que nio avisava a mie antes de sair, a idade que ele foi para a primeira balada. Ele
respondeu 14. Algumas meninas se remexeram na cadeira, mas ainda nio falaram nada. O siléncio
foi rompido por um outro menino também de 16 anos e negro: “Eu acho que ¢ por causa do
machismo, tem muito disso de homem pode isso e mulher pode aquilo. Eu sempre sonhei em ser
cantor, s6 pude ir 14 para a escolinha com 12 anos quando eu andava sozinho ji. Antes ninguém
me levava, porque queriam que jogasse bola. Eu jogo bola e agora sou rapper também. Nao tem
nada a ver isso de ndo poder cantar e dancar porque é homem”. A partir dessa fala, todas as
subsequentes, das meninas e dos meninos, vieram evidenciando o machismo. Como nds, a equipe,

também nao fomos com uma resposta pronta para as perguntas, aproveitamos para lancar
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questionamentos sobre o machismo na sociedade, a partir do que a turma trazia, e evidenciar como
se dd o machismo nas relagoes de género. Trabalhando, assim, na tentativa de uma construgio
coletiva do conhecimento e dando continuidade ao processo da generalizacio.

Para finalizar a primeira parte, optamos por projetar a campanha publicitdria intitulada
Como uma garota, de uma marca de absorventes famosa. A propaganda pedia que jovens e criangas,
de ambos os sexos, fizessem agoes (correr, lutar, arremessar) como uma garota. Imagindvamos que
o video ofereceria elementos para que pudéssemos conceituar género. Nosso intuito era finalizar o
primeiro bloco (apds haveria um intervalo) com o conceito compreendido para, a partir dele,
pensarmos juntamente com as/os adolescentes as possibilidades de um agir mais respeitoso no
cotidiano. Assim, fechariamos o ciclo de aprendizagem vivencial com a aplicagio.

Ao final da propaganda, questionamos o que as/os adolescentes tinham achado. O mesmo
menino que havia comegado a fala da autoapresentagio respondeu primeiro: “Esse video ai, na
verdade, ndo td mostrando como uma garota faz, porque nao tem nada a ver. Ele estd mostrando
como um bicha faz”. Ficamos surpresas, pois nao esperdvamos a assertiva. Pedimos para que ele nos
explicasse melhor. “Sim, porque quem faz essas coisas, correr desse jeitinho af cheio de frescura sao
os bichas”. Um alvorogo tomou conta da turma. Algumas pessoas riam, outras diziam que ele estava
falando “uma coisa nada a ver” e ainda havia aquelas que afirmavam que “realmente é isso mesmo,
porque os bichas querem ser mulheres”. Nosso planejamento inicial se limitava a explicar sobre
género, evidenciando como se constrdi socialmente os papéis e as relagoes entre homens e mulheres.
Diversidade sexual seria tema de outra oficina, entretanto, frente ao acontecimento sentimos
urgéncia em explicar a diferenga entre género, identidade de género e diversidade sexual.

Mesmo sem termos conseguido executar a aplicagio conforme cronograma inicial,
acreditamos que esse tenha sido um dos momentos mais ricos da oficina Relagdes de Género. Toda
a turma ficou quieta, com olhos atentos para o quadro enquanto explicdvamos. Alguns anotando
as diferencas em folhas de papel sulfite. Além disso, as piadas sobre pessoas homoafetivas se
encerraram. Ainda que possa ser momentaneo, na prética a aplicagdo surgiu.

Apés o intervalo, uma dinidmica de grupo foi realizada. O video clipe Baile de Favela foi
apresentado. Os grupos receberam a orientacio que discutissem sobre a letra e a produgio
audiovisual, localizassem que simbolos representavam as mulheres e os homens e explicassem se
sentiam-se ou ndo representadas/os pela musica/clipe. A atividade também obteve ampla
participa¢do. No momento da explanagio dos grupos, as/os adolescentes trouxeram os diferentes

simbolos localizados, em comum todas/os narraram a nao identificagdo com a musica e o clipe. A
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maioria das/dos adolescentes jd havia frequentado bailes funk em Floriandpolis e explicaram que
esses espagos eram mais para diversio pessoal do que para ostentacio ou ofensa as mulheres.
Como fruto do debate, solicitamos que os grupos produzissem uma parédia da musica a
qual narrasse a realidade delas/es. A ideia aqui era retomar a fase da “aplicagdo”, na qual as/os
adolescentes pudessem produzir textos, através da linguagem da musica, que relatassem ao mesmo
tempo a realidade delas/es e que evidenciassem o conhecimento aprendido j& que as parddias,
mesmo sendo construidas coletivamente, revelariam a opinido das/os adolescentes. Caso necessdrio,
ap6s o momento da apresentagio, poderiamos conduzir novamente para um processo de reflexio.
Como as parddias produzidas tratavam essencialmente do cotidiano delas/es no Centro Cultural
Escrava Anastdcia (falavam da hora da merenda, com o “pao com mortadela”, das amizades, da
condugio do Onibus e até mesmo elogiavam algumas funciondrias da instituigao por serem “legais”)
optamos por parabeniza-las/os pela criatividade e encerrar pedindo que as/os adolescentes

avaliassem a oficina e dessem sugestoes para as préximas.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento das oficinas com as/os adolescentes do Centro Cultural Escrava
Anastdcia nos mostrou que trabalhar a partir do ciclo de aprendizagem vivencial, ou seja, das
experiéncias e do didlogo, como método de agio, possibilita construir um espago rico de discussoes
horizontais. Sendo uma metodologia que passa pela reflexdo critica e internalizagao do que é vivido,
nos ¢ claro que, para além do contetido programdtico, sé é possivel a constru¢io do conhecimento
se formos aprofundando o debate a partir do que as/os adolescentes estavam preparadas/os e/ou
dispostas a trabalhar, como o tema da diversidade sexual. Outra questao latente sobre o ciclo de
aprendizagem vivencial, embora ele se proponha linear - através das cinco etapas - na prdtica elas
vio se imbricando. Ora sendo necessdrio retornar ao ponto de reflexdo, ora avangar. Partindo de
uma concepgao freiriana (1975), agir a partir do inédito-vidvel foi fundamental no processo de
ensino-aprendizagem. Sabemos que a construgao do conhecimento é agenciada por dimensées do
poder ou, nos apropriando do debate decolonial, por colonialidade do saber.

A nogio de colonialidade do poder, conceito criado por Quijano (1989), é amplamente
utilizada pelos autores decoloniais para denunciar a persisténcia de estratégias de dominagio
coloniais apés o fim do processo de colonizagao dos paises da América Latina. Mignolo (2010, p.

12) aponta que a matriz colonial do poder “é¢ uma estrutura de niveis entrelacados”, assim hd
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colonialidade em vdrios niveis, incluindo nos saberes — dimensio relacionada i filosofia e ao
conhecimento.

Ao rompermos com a metodologia hegeménica de ensino, calcada numa relagdo vertical, e
atuarmos a partir de um processo dialégico — numa relagio de reciprocidade — que considera as
multiplas realidades das/os adolescentes tivemos mais efetividade na compreensio dos conceitos
apresentados. Sabemos que atudvamos num espago privilegiado, no qual o préprio Projeto Politico
Pedagdgico da instituigio objetiva a desconstru¢ao das subalternidades nos concedendo, portanto,
mais liberdade do que se estivéssemos em instituigoes tradicionais muitas vezes cerceadas por
politicas publicas disputadas pelo pensamento conservador. Outro ponto importante de nossas
reflexoes, sendo as institui¢des escolares historicamente formadoras e reprodutoras de assimetrias
sociais, ocupar espacos de formagdo para criangas, adolescentes e jovens (para além dos estatais)
parece ser uma boa tdtica enquanto permanecemos em busca da implementacio e efetivagio de
politicas pablicas educacionais com um viés de género.

Destacamos também que se houve uma dificuldade inicial, pelas/os adolescentes, de
perceberem a constru¢io dos papéis de género, na mesma medida existiu uma facilidade e abertura
para se apropriarem das temdticas desenvolvidas, tendo sido possivel identificar o comeco de um
processo de questionamento nao s6 dos papéis de género, como também da diversidade sexual.

Heilborn et al. (2005, p. 22) aponta que ¢, geralmente, na adolescéncia que se inicia o
exercicio da sexualidade e que os comportamentos sexuais e reprodutivos “sé adquirem sentido
pleno a luz da construgio e das representagoes de género”. A afirmacio da autora adquire real
sentido quando a aplicamos nas falas do grupo sobre os homens homossexuais quererem ser
mulheres, ainda que o nosso intuito fosse questionar a representagio social das mulheres. Bem
como a posterior atengio, com algumas anotagoes, quando foram apresentadas conceitualmente
identidade de género e diversidade sexual. E impossivel mensurar para nés o alcance daquele breve
momento, mas nos deixou claro que a compreensio das questoes de género ainda na adolescéncia
¢ fundamental nio s6 para promogio da equidade, mas também para (des)construcio do que a/o
adolescente é ou do que poder vir a ser.

A antropéloga também chama a atencio para o fato que, sendo a classificagdo etdria também
construgao social, ou seja, nao uma “dimensio meramente natural e tampouco universal”, a
adolescéncia é experimentada com particularidades fundamentais a partir dos diferentes marcadores
sociais: género, classe, raga/etnia. Nio conseguimos evidenciar na oficina que as questdes de género

entre as/os adolescentes, de alguns morros de Florian6polis, se dao diferentes das de regioes centrais.
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O que podemos apontar de diferenca é a necessidade mais ligeira de inser¢io na vida adulta através
do trabalho, vale ressaltar que o propésito central dos programas do CCEA é promover que a/o
adolescente consiga uma vaga como Jovem Aprendiz. Diferente da tendéncia de prolongamento da
juventude da classe média, hd um sentido de urgéncia em ser produtivo economicamente.
Interessante, para nds, é a compreensio da ONG de que para conquistar um emprego é necessirio
o entendimento sobre as questoes de género — motivo o qual o Nussserge foi convidado para
promocio das oficinas.

Finalmente, nos é claro que a incorporacio do debate de género para além da academia
ainda ¢ algo a ser consolidado e de extrema necessidade. Em tempos de crescimento do pensamento
conservador, precisamos pensar em estratégias de inser¢ao e, mais, modelos metodolégicos que
permitam uma relagio de ensino-aprendizado dialdgica e reciproca para que além da equidade de

género, possamos promover também uma descolonizacio dos saberes.
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ENTREVISTA

CONVERSANDO SOBRE EDUCACAO E GENERO NO
CONTEXTO CONTEMPORANEO: contribuigbes para pensar a

diferenca. Entrevista com Moénica Prates Conrado.
Entrevista realizada por Rafael Dantas Dias'

Moénica Prates Conrado tem Pés-Doutorado em Antropologia pela Universidade de York,
Toronto, Canad4. Visiting Professor at Centre for Research on Latin America and the Caribbean —
CERLAC (2014); Doutorado em Sociologia pela Universidade de Sao Paulo (2001); Mestrado em
Sociologia e Graduagio em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1990).E
Professora Universitria desde 1996. Em 2003 ingressou na UFPA como Docente e hoje é Professora
Associada IV desta IES, atuando como docente na Graduagio em Ciéncias Sociais, na Pds-Graduacio
em Sociologia e Antropologia ¢ no Mestrado em Direitos Humanos do Curso de Pés-Graduagio em
Direito. Tem experiéncia na drea de Sociologia, Antropologia e Direitos Humanos, trabalhando com

os temas: género e violéncia, relagdes raciais, juventudes, género e sexualidade. E lider do Grupo

NOSMULHERES. Pela Equidade de Género EtmicorraciallUFPA. Atualmente, cursa o Programa de
Pés-Doutorado da Unicamp no Nucleo de Estudos de Género-PAGU.

Revista Café com Sociologia: antes de mais nada, por gentileza, conte-nos um pouco de sua formagdo
académica, destacando a sua trajetoria de pesquisa e profissional, sobretudo a sua aproximacio com o tema

“Género e educagio’.

! Socidlogo. Professor da Educacgdo Basica da Secretaria de Estado da Educagdo do Amapa (GEA/SEED) e professor
universitario. Pesquisador do Grupo Ribeirinhos da Amazénia CNPq/UNIFAP. E-mail: rafaeldantasd@gmail.com
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Professora Ménica: A minha formacio na Graduacio foi em Ciéncias Sociais pela UFR], e
Mestrado e Doutorado em Sociologia pela Universidade de Sao Paulo. A minha aproximagio com o
tema comegou na Graduagio, em 1988, no segundo ano da faculdade, com 19 anos de idade, quando
foi fundado o primeiro laboratério de pesquisa social, este financiado pela Fundagio Ford. Era um ano
que tinha a questao da Constituinte 1988, muitas questdes em jogo, ou seja, as perspectivas de
reconhecimento de vdrios grupos sociais. Eu participava do nicleo que trabalhava com a questio de
relagdes raciais, dessa forma, eu quero marcar aqui que a minha trajetéria académica estd muito
vinculada aos interesses também que marcam minhas referéncias identitdrias, ou seja, a afirmacio de
ser negra nesse debate.

A tematizacio de género para o grupo que discutia as relacoes raciais naquele momento
(pesquisa sobre relagoes raciais) nao tinha um recorte definido. Por exemplo, vocé tinha, no final da
década de 80, Lélia Gonzalez que foi a primeira a trabalhar com racismo e sexismo: ela chamava ateng¢ao
a0 sexismo na militAncia negra; e temos a Beatriz (Nascimento), que morreu precocemente. O debate
era sobre relages raciais, marcadamente, com pesquisas nesse sentido com financiamento também da
Fundacio Ford.

Eu ganhei o concurso de dotagio, que naquela sele¢io, em 1992, a tnica que nio tinha
Mestrado na época. No inicio da década de 90, quando houve o primeiro concurso sobre o negro no
Brasil fui contemplada com pesquisa para desenvolver essa temdtica. Nao é que ndo “tinha”, é claro
que outras pesquisadoras trabalhavam com essa tematizacio de género, mas era género comum, sem
os seus marcadores sociais da diferenca, sem quem partia do debate de relagées raciais no Brasil, nao
tinha e nio se via naquela estrutura; e nesse laboratério de pesquisa, em outras demandas, essa
tematizagao de género era latente.

Entrei para o Mestrado e o Doutorado jd com a seguinte preocupagio: pensar a afirmagao de
identidade politica da estética negra. Coisa que vocé ja pode perceber muito antes, 14 em 1945, o teatro
experimental do negro e o guerreiro Ramos fazia esse tipo de trabalho de concursos para a valorizagio
de uma estética negra enquanto uma questio politica, dai, com esse interesse de valorizagio dessa
estética, de afirmagio da identidade. Comego a me interessar por violéncia doméstica, porque foi nessa
perspectiva que o projeto de Mestrado para Universidade de Sao Paulo foi inicialmente construido, e
esse meu projeto vinha no termo institucionalizacio da violéncia contra a mulher, ai pergunto, eu
trabalhei com temas de género propriamente? Nio, citava naquele momento a Heleieth Saffioti,

referéncia fundamental, mas era uma perspectiva da violéncia doméstica, de pensar as relagoes.
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E eu trago j4, inspirada em quem morreu hd muito pouco tempo, agora, uma antropéloga
chamada Mariza Correa que escreveu Morte em familia, um livro que me inspirou a pensar as relagoes
entre vitimas no termo do sistema judicidrio. Eu trouxe a fala dos indiciados que ¢ algo importante
para a tematizagdo de género, eu lia as feministas das quais herdamos a chamada coisa da heranga de
“quem ama nao mata”, todo um movimento feminista do Brasil, e eu t6 falando da década de 90 que
herdou da década anterior.

Na minha qualificacdo de Mestrado a banca recomenda Doutorado direto, com essa temdtica
“violéncia”, com a mulher trabalhando a fala de vitimas e indiciados, buscando compreender de que
forma as pessoas se enredam nesta teia de relagoes violentas.

A perspectiva dos estudos sobre mulheres — porque até hoje vocé vé a confusio que se cria
quando se fala que estudar género se alia automaticamente a “mulher” — era de uma forma muito
reduzida, muito simplista. Ao dizer que estuda género, as pessoas automaticamente acionam a
“mulher”, a mulher é uma constru¢io que jd vem sendo desconstruida pelo tempo dos feminismos
ocidentais, porque mulher é uma essencializagio, e vocé tem que pensar nas vdrias construgoes do
masculino, nas vdrias constru¢des do feminino que nio tio vinculadas ao 6rgio genital, diversas
masculinidades, diversas feminilidades.

Nessa perspectiva, eu fui j4 adentrando ao ler género pensando a violéncia. No ano de 2000
vislumbra-se ainda mais — o que vem desde os anos 80 — trabalhos muito interessantes acerca da
violéncia doméstica. Dessa forma, eu fui apresentando trabalhos em congressos, e construo uma
pesquisa para poder pensar aqui no contexto paraense, em especial, de Belém do Par4, em que o préprio
termo de violéncia doméstica e os dados que se tém, sao engolidos por aquilo que é produzido pelo sul
e sudeste. Dessa forma, fui tentar entender as relagées publicas privadas e intimas de mulheres em
situagio de violéncia ao entrar em casas de abrigo e albergues. Ai foi que me confiaram
institucionalmente a missao de entrevistd-las, para pesquisar mulheres em situagio de abrigamento em
caso de violéncia.

Essa é a minha trajetdria de inser¢io académica e social. Sempre eu comego com relagdes raciais,
dos tedricos, porque hoje tem também o debate sobre a questao da branquitude, do racismo e as pessoas
nao se detém a estudar os cldssicos para que a gente possa compreender a formagio do pensamento
social brasileiro. “Como ¢é que o Brasil pensa? ”, “como é que essas ideias racistas estao naturalizadas?
”, tem todo um constructo e a gente tem que tentar entender a partir dessa literatura especializada que
nos fornece subsidios para compreender como o Brasil é pensado socialmente em uma perspectiva

privada, dos interesses individuais de um grupo, de uma elite que se pensa branca, que é branca,
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nomeadamente branca, para o resto do pais. E ai foi na leitura de racistas, como Nina Rodrigues,
Oliveira Viana, que fui mostrando como é que a prépria incorporagio e de que modo os marcadores
sociais da diferenga vao sendo constitutivos ao complexificar mais o debate.

Quando cheguei ao Pard em 2003, houve a potencializagio desses estudos para o meu
interesse, agora nio mais sobre mulheres, e sim estudos de género, porque género ¢ a pluralidade e,
nesse sentido, em 2006, comecei um projeto de pesquisa no MEC que tem o nome Escola que Protege.
O projeto vem trabalhar com professoras e professores preocupadxs com relagdes raciais, de pensar a
raca, racismo, sexualidade. Depois, em 2008, a assessora do MEC me liga e fala “[...]_poxa, participa
ai do projeto Género e diversidade na escola”, nesse caso, vem muito ao encontro desse debate de
género e educagio, género e diversidade na escola.

Em 2010, houve uma coisa mais fortemente associada ao debate sobre sexualidade, que vem
surgindo artigos produzidos sobre sexualidade e pesquisas empiricas com mais forga a partir dos anos
2000. Nao estou dizendo que nio existia antes, como em meados dos anos 70, as pesquisas foram
inovadoras, como do Peter Fry sobre homossexualidade. A partir do novo milénio, vocé tem centros
latino-americanos, o CLAM, o Nucleo PAGU na Unicamp — j4 consolidados - porque o sujeito tem
seus proprios interesses, preocupagoes, marcadores sociais se interseccionam e vao fazendo parte da sua
pesquisa e o qué pesquisa, por isso, que é um ativismo académico.

Gays vao escrever sobre o movimento LGBT, professores gays vao escrever sobre o movimento
LGBT, mulheres negras, homens negros vao escrever sobre a questao racial, tudo isso se enredando
porque a presenga fisica é uma presenga politica e simbdélica dentro da universidade e, com isso, ela vai
possibilitando que a gente faca frente e jus a que possa ter essa linha de pesquisa com muita luta, viu?
Muita luta, luta e negativas, com negativas contundentes, poderiamos dizer assim.

Na Universidade Federal do Pard surge o grupo Orquideas, formado nao por professores/as,
mas sim de iniciativa dos préprios e préprias estudantes que liam e se empoderavam dessa literatura.
Nesse sentido, vao surgindo demandas e vao for¢ando aos grupos de pesquisa a trazerem essa discusso
da sexualidade para a UFPA com maior propriedade.

E ai vocé vai vendo que essa questdo das intersecgdes, dos marcadores sociais da diferenga vai
fazendo parte do debate, ou seja, a partir dos préprios interesses na minha formagio e dos temas, e que
vem surgindo inquietagoes, vocé vai complexificando e vai buscando entender, de como o feminismo
negro me faz entender muita coisa, como o feminismo decolonial me faz entender muita coisa e é nessa
perspectiva em que vou também marcando a minha identidade académica que também ¢é politica, que

tem uma razao simbdlica, e de um grupo de pesquisa que tem brancas, homem branco no grupo, que
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tem também, mulheres negras trabalhando com vdrios temas, mas utilizando arcabougo tedrico dos
feminismos negros, do feminismo decolonial.

Ministro disciplinas na Pés-Graduagio e na Graduagio sobre feminismo decolonial e
feminismo negro e percebi que se faz necessdrio a formagio e debate dos grupos de pesquisa.

E isso, eu penso que desde a escola devia viabilizar essas questées, porque a cegueira é muito
grande, e também o racismo, o sexismo, eles sdo ensurdecedores, eles nos cegam, e a escola ela tem que
‘td’ sempre se reinventando e a escola somos nds, pensando no espago universitdrio e temos que estar
o tempo todo reinventando, percebendo o que ‘t4’ acontecendo.

Essas questoes vao sendo trazidas a todo o momento por questoes de demanda, questio de
género sempre tem uma histdria para contar que se enreda com a sua propria trajetdria individual.

O Estado do Pard tem uma coisa fantdstica que é de ser pioneiro no que tange o nome social,
questoes que vém sendo trazidas pelo ativismo. Muitos estdo na academia, outros nio, porém,
podemos encontrar algumas referéncias, como exemplo: eu falei do grupo Orquideas que é formado
por universitarios e universitarias que sao gays, lésbicas e transgéneros, que é o modo como essas
questoes estdo sendo trazidas, a partir dos préprios sujeitos, e é isso que tem que ser percebido em
todas as esferas educacionais, com quem e o qué os sujeitos estdo demandando.

Revista Café com Sociologia: a violéncia de género e preconceito, em sua opinido, causa evasio
escolar? Por qué?

Professora Ménica: pensar violéncia de género envolve vérios sujeitos, com vérios fatores. Penso
que a ideia da evasio escolar tem que ser implodida, porque ela envolve vérias coisas como eu j4
comecei a falar. Envolve situagdes de racismo, sexismo, por exemplo. Outro ponto importante, eu nio
consigo pensar racismo e sexismo separado, ai vocé vai e diz: “[...]_vocé estd se referindo s6 as mulheres
negras?”. [...]_ nao! Refiro-me as travestis negras que sao potencialmente expulsas da escola. A violéncia
dentro dessa perspectiva da violéncia de género vocé tem outros marcadores sociais da diferenca para
pensar determinadas situagdes especificas.

Isso inviabiliza a entender essas intersec¢des na perspectiva da travestilidade. A perspectiva da
menina negra que sofre racismo, que sofre sexismo. As violéncias de género englobam todas elas, com
pressoes especificas, e é isso que é uma demanda universalista dos feminismos ocidentais, que sio
demandas universalistas, e o risco é porque vocé apaga e silencia sujeitos.

Revista Café com Sociologia: quais sdo as principais dificuldades dos professores e professoras em

trabalhar as questoes de género em sala de aula?
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Professora Ménica: primeiro ponto a tratar ¢ a questao da formagao de professoras e professores,
quem e como vamos formar professores/as? Esta sempre é a primeira questio que aflora, é necessdrio
pensar questdes importantes que envolvem uma estrutura educacional, a comecar pela diregio,
supervisao e orientacio escolar, alunos/as pais e responsdveis, uma questao de formacio.

E ai? Como ¢ que fica no caso dessas pessoas que niao podem esperar, como as travestis negras?
Ninguém pode esperar, em relagdo a possibilidade de se profissionalizar. Eu quero ver, cadé a travesti?
S6 mulheres cis, homens cis dando aula, e ai como é que fica? Se a gente vai, faz a formagio, e como
fica o seu universo escolar? E o seu estudante que estd invisibilizado? O transgénero masculino? A
transgénero feminino? Todos estdo invisibilizadxs.

O “x” da questdo é como e quando vamos produzir rupturas. Se me perguntares se tenho uma
resposta, como uma receita de bolo pronto? Absolutamente que nio. Todavia, o que eu posso dizer,
que a mudanga inicia pelo ativismo politico, é o ativismo politico que vai produzir mudancas porque
aquelxs que vao desafiar a o poder estabelecido, é do movimento LGBT, movimento negro, para quem
acredita e tem comprometimento...

Revista Café com Sociologia: vocé acredita que a educagio de género seja uma ferramenta eficaz
para combater o machismo e outros tipos de opressio na sociedade vigente?

Professora Monica: sim, mas a educacio de género que fuja aos feminismos ocidentais, que
escapem da logica dos feminismos ocidentais. Os/as educadores/as brancos, na maioria dos casos, que
nao estdo pensando as outras opressoes, no as questionam. A propdsito, a preocupacio destes é que
questionem seus privilégios.

Revista Café com Sociologia: como vocé analisa as relagées de género em sala de aula? Como os
professores/as devem criar estratégias para minimizar, reduzir o preconceito e praticas imprudentes em sala
de aula?

Professora Monica: ai vem o papel importante da formagao, como falei anteriormente. As
estratégias devem estar alinhadas com a realidade social, com a sensibilidade de quem vivencia o
problema. Por isso, penso eu, a necessidade de didlogo e contato direto com os movimentos, porque é
quem estd diretamente comprometido com as causas. Uma educagido ou sistema educacional que nao
vincula a dinimica das relagbes sociais ali presentes, os quais sio marcados por todas essas
discriminagdes, preconceitos aos quais essas pessoas sio submetidas, esvazia as potencialidades e
criatividades desses sujeitos. Um modelo eminentemente de exclusio, porque é um modelo de
dominac¢io de género do branco universal, cis, héteronormativo, de religiao de matriz crista. Essa

normatividade vai na verdade silenciando esses sujeitos, os enquadrando a se esconderem. Dessa forma,
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todas as prdticas e os discursos que subvertem essa ordem sio eminentemente apagadas, elas sio
punidas. Ai que cai nessa ideia perversa, esvaziadora cujas questdes contundentes sio
consubustanciadas na ideia de evasio. O ideal é que as estratégias sejam construidas a partir da
sensibilidade que é sempre provocada com o ativismo politico com uma formagio continua.

Agora vamos pensar isso dentro da possibilidade, esse é o ideal, agora vamos pensar isso
enquanto possibilidade efetiva na realidade da qual nés vivemos, o que nos salva ¢ o ativismo politico
com uma perspectiva educacional. Para convidar para uma reflexio critica, a reflexio critica pedagégica
advém do ativismo, advém de uma pratica do qual vocé encontra nos sujeitos, e se referéncia e se
contagia ao seu redor.

Revista Café com Sociologia: professora, ao abordar o dossié em questio “Educagdo e género”, é
possivel estabelecer um paralelo entre educacio, género e educagées étnico-raciais no Brasil?

Professora Ménica: entio, ¢ formagio com ativismo critico dos sujeitos do qual vocé tém que
fazer presente e se fazer presente na escola é uma educagao critico transformadora, é potencializar a
criatividade dos sujeitos, a criatividade dos estudantes, a pensarem a refletir sobre a realidade, porque
¢ tudo muito entediante. Vocé comeca a ler uma literatura tao distante da tua realidade, “vou estudar
isso”, “no que isso vai fazer diferenca na minha vida?”, e ai essas demandas de situagoes as quais vocé
se identifica e questdes que vocé possa usar como referéncia em determinada literatura especializada,
essa é uma possibilidade de educagio critica transformadora. Agora, na realidade social concreta,
quanta gente nio vai ter acesso a um curso com esse potencial transformador de formagao? Estd sendo
tudo cortado, vide o momento critico de instabilidade econémica e politica que o pais vive nos dltimos
3 anos. O ativismo politico de grupos minoritdrios é a saida a curto prazo, de nos libertar, trazendo
isso para escola como questdo premente, até mesmo como condigéo de existéncia.

Revista Café com Sociologia: ultimamente, nota-se o empoderamento de alguns grupos sociais “pds
Constituigdo Federal de 1988, que outrora eram silenciados, hoje, reivindicam a sua participagio na arena

sociopolitica nacional, em especial o grupo LGBT. Recentemente, em Edital N. 02/2017-DPG/UNIFAP -

PPGED para sele¢io de Pés-Graduagio Stricto Sensu em Educacio na Universidade Federal do Amapd,
destinou-se a exclusividade para preenchimento de 1 (uma) vaga para pessoas trans (Transexual ou travests).
Qual a sua avaliagdo sobre este avango das cotas em programas de Pis-Graduagdo em Scricto Sensu?
Professora Monica: é genial, porque é isso que devemos buscar e lutar, por mais acesso a setores
estratégicos para o desenvolvimento da educagio e discussdo de temas relevantes para esses sujeitos
sociais, além de ampliar o nimero de vagas a estes grupos. A cota é uma estratégia de balancear para

minorar, ao longo do tempo nio muito longo, as injustigas. Outra reflexio a respeito do que foi dito
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é: 0 que o programa de Pés-Graduagao tem feito para nio atrair candidatos/as, o que estd acontecendo?
De toda forma, é isso que devemos ter, espago de (re)construgio de conceitos e novas sociabilidades e,
isso é comegar a dar visibilidade e empoderamento, porque essa presenga fisica, que é uma presenca
simbdlica e politica, faz com que o sujeito possa enxergar e ver a possibilidade de estar 14, que outras
mais se vejam e possam dizer que também podem estar 14.

Revista Café com Sociologia: por que é tio dificil de falar de género na escola?

Professora Monica: pela nossa prépria formagao elitista, branca, heteronormativa, cis, racista,
sexista, de matriz crista...

Rafael: a titulo de compreensio para os nossos leitores, o que é o “cis™?

Professora Monica: cis, é aquela expectativa centrada num corpo, no aparelho genital. Isso é o
que a gente poderia dizer de uma forma muito simples de c¢is, a identidade de género corresponde
aquela expectativa construida socialmente que visa se desvincular a uma leitura biologizante, nio
correspondente diretamente a essa expectativa construida sob os moldes bioldgicos do aparelho genital
vinculado a uma ideia essencial de “ser feminino”, de “ser masculino”. O que ¢é interessante nessa
perspectiva de género é subverter essas logicas, porque elas saio muito marcadamente bindrias, os
processos educativos e a sociedade sao dinidmicos, plurais.

Olha, quem nos ensina é a militAncia, militAncia das diversas ordens é que nos possibilita uma
educagio transformadora, podemos citar: Paulo Freire, Florestan Fernandes. Tem um saber militante
que ¢ do oficio, o de ser professora, de estar atenta a realidade social, que o préprio ensino é uma
atividade politica.

Revista Café com Sociologia: por que a educagio deve discutir a questio de género e sexualidade?
Hd distingdo entre as priticas pedagdgicas de homens e mulberes na sua compreensio?

Professora Ménica: veja bem, porque a educacio tem que estar diretamente vinculada as nossas
préprias identidades, enquanto seres constituintes, enquanto sujeitos. Entao, se nés nao estudarmos
género e sexualidade, poderemos estar dando um corte de machado em nés mesmos, porque nds
somos, a0 pensarmos como sujeitos parte de nossa prépria histéria. Como é que vocé vai pensar? E
preciso pensar os diversos marcadores sociais da diferenga, dos quais vao constituir sujeitos em
determinados contextos especificos, em outras palavras, se vocé pensa assim: “nés mulheres”, serd que
comtempla todas as mulheres? “nés mulheres” contempla as mulheres héteros, contempla as demandas
das mulheres lésbicas? Claro que nao!

Quem somos nés mulheres? Quer dizer, ¢ essa a visdo englobadora que silencia os sujeitos

porque é uma pluralidade gigantesca, e esses marcadores sociais da diferenga sio os nossos referentes
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identitdrios, entdo como é que vocé vai, por exemplo, buscar entender o sistema prisional, e vocé nao
vai buscar a questao racial? Quem estd 14 preso/a? Como é que vocé vai dizer que ‘t4’ preocupada com
a opressao das mulheres sem entender as opressoes especificas a partir dos marcadores sociais da
diferenga? Como ¢é que eu vou entender as questdes que passam lésbicas com a lesbofobia, se eu s6 to
preocupada com “nds mulheres” numa perspectiva héteronormativa? Isso é assassinar sujeitos, porque
vocé quando fala de género e sexualidade é para sair de um modelo imposto dominante.

A heterossexualidade impée prdticas, como se fosse obrigatério, como um modelo a ser
seguido. Adrienne Rich que fala dessa heterossexualidade compulséria, entao, vocé tem isso como
ideal, como é que vocé se sente? Vocé é oprimido/a. Como modelo branco vocé se sente oprimida/o,
vocé nao se enquadra a esse modelo universal e abstrato, vocé é engolido na Histéria.

Revista Café com Sociologia: falando sobre a questio de dominagio, qual a sua avaliacio sobre a
violéncia de género em ambientes escolares a partir da leitura da violéncia simbdlica de Bourdieu?

Professora Monica: Bourdieu tem um conceito interessante de violéncia simbdlica, ele tem um
livro sobre dominagio de género, mas eu te digo, que se a gente buscar entender isso numa perspectiva
de autoras do feminismo negro e do feminismo decolonial, elas te trazem possibilidades das quais a
leitura ainda centrada, localizada e ainda universalizada que nio abarca opressoes especificas como a
do Bourdieu. Essa leitura nio te viabiliza o que é pensar esses sujeitos, por exemplo, em situagdes locais,
especificas. E o que vocé apreende, te serve como exemplo para o resto do pais, como modelo, e de
vocé ‘td’ em uma sala de aula com um livro diddtico que néo te trata de questdes especificas locais, da
Amazénia porque a légia é de universalizar experiéncias.

Em outras palavras, estamos falando de uma violéncia simbdlica que te apaga. “Eu nio me
reconheco nisso aqui, cadé?”, “eu nao sou isso aqui”. Estamos falando de um modelo escolar que te
po6e uma referéncia geolocal, geopolitica, que te diz que ali é melhor de onde vocé estd. Entdo, eu te
digo que, nessa perspectiva decolonial, primeiro vai te chamar atencio a uma colonialidade como a
Maria Lugones fala da colonialidade de género, ou seja, de que maneira determinados sujeitos se
encontram numa hierarquia, numa légica de poder entre os géneros? Ela se encontra nessa hierarquia,
levando em conta o preconceito de origem local, conforme o historiador Durval Albuquerque.

Como se localiza na perspectiva de género por ser nio branca/o, por ser amazdnida, que jd te
marca institucionalmente, de que maneira vocé pode entender essa dominagio de género? Nessa
discussdo de dominagao de género universalizante, vocé apaga opressoes especificas.

Revista Café com Sociologia: discutir e abordar sexualidade e género no curriculo escolar é um

desafio ou uma utopia?

V.6, n. 1. p. 225-234, jan./abr. 2017. 233



Revista Café com Sociologia. 1SSN: 2317-0352

Professora Ménica: é um desafio, pois o tempo todo se mostra cada vez mais como utdpica
(risos). Ela se mostra cada vez mais como utdpica, numa perspectiva macro politica, como nas
perspectivas micro, no dia a dia. E no desafio 14 do “miudinho”, da escola, da diretora, da pedagoga
que vai dizer que isso ndo é importante, que te oprime, “ndo, nio vamos trazer isso’, no espaco
académico: “pde na ultima mesa”, a mesa de discussio sobre mulheres: “deixa 14 na dltima mesa”, no
A . ¢ 5 ~ . ~ . . , .
Gltimo dia, uma mesa ‘pra’ nio dizer que nio contemplou, o miudinho é esse jogo do macro e do
micro o tempo todo que a gente se encontra presente.

Revista Café com Sociologia: agradecemos as suas preciosas consideragées. Muito obrigado!
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MULHERES QUE MUDARAM O BRASIL

Antonio D Agostino Filho'
Natalia Negretti’

Breve apresentagio

A exposi¢ao de caricaturas Mulberes que Mudaram o Brasil traz personalidades, retratadas a
nanquim, que romperam paradigmas nas esferas das artes e ciéncias. As obras de Toni D'Agostinho
descartam o uso da cor para valorizar o contraste entre preto e branco, misturando uma certa
angustia a0 tom espirituoso que comumente ¢ esperado da caricatura. Afinal, em meio a tantos
aspectos sociais, tratamos, primordialmente, de trajetérias que elucidam conflitos histéricos em
torno de relacoes de género e outros poderes, como evidenciam os textos biograficos criados pela
antropdloga Natalia Negretti. “Entre as personagens, destaque para artistas da musica brasileira
como Inezita Barroso, Chiquinha Gonzaga e Elza Soares, além da poeta Cora Coralina, a psiquiatra
Nise da Silveira e a médica, pediatra e sanitarista Zilda Arns”.

Palavras-Chave: Mulheres. Género. Caricatura. Brasil.

" Toni D'Agostinho é socidlogo graduado pela Fundagio Escola de Sociologia e Politica de Sio Paulo e Mestre
em Ciéncias Sociais pela PUC-SP; seus estudos abordam a producio simbélica e 0. humor na politica. E artista
grafico (cartunista, caricaturista e ilustrador), formado pela Escola Panamericana de Arte; profissional do teatro,
formado pela Fundagao das Artes de Sdo Caetano do Sul.

* Doutoranda em Ciéncias Sociais pela UNICAMP.
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que mudaram o

Brasil

Caricaturas a nanquim de Toni D’Agostinho com
Textos de Natalia Negretti
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M- tss1a-

gue fui revotalho,

gue vivi a margem da vida.

Digam gue eu procurava trabalho,
m fui sempre preterida.
Digam ao povo brasileiro

gue meu sonho era ser escritora,
mas ea ndo tinha dinheiro

para pagar uma editura}’
< ~—

NS
2 de Jesus

Escritora (1914 — 1977). Carolina estudou dois anos no Colégio Espirita Allan Kardec, primeira instituicdo
kardecista do Brasil. Em levantamento sobre sua histéria, alguns trabalhos relatam periodo de prisdo. Até a
escrita do primeiro livro, aos 46 anos, trabalhou na roga e como empregada doméstica. Entre suas obras,
Quarto de Despejo - Diario de uma Favelada, teve grande repercussao editorial, além de diversas tradugdes.
Foi publicada em 1960 e é um diario escrito durante a década anterior. Como literatura de carater documental,
narra suas experiéncias. Sua visibilidade ganhou forga como mulher negra, moradora da favela de Canindé,

em Sao Paulo, mae e catadora de papel e ferro velho.
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Instrumentista (1847 —1935). Apesar de ter se aperfeicoado no piano, Chiquinha também tocava violdo e
conhecia outros instrumentos, inclusive para a composi¢do de suas pegas. Primeira mulher a reger uma
orquestra no teatro no Brasil, ndo estudou em conservatérios na Europa, teve educagéo basica em casa.
Integrou os movimentos abolicionista e republicano. Esteve presente na definigdo e difusdo de géneros
musicais como o choro. Entre diversos trabalhos, a cancéo O Abre-Alas (1899), composta ja para o carnaval,
é cantada desde entdo por geragdes sucessivas. H4 100 anos, Chiquinha fundou, sendo a unica mulher,
a Sociedade Brasileira de Autores Teatrais, a primeira organizagdo da sociedade civil voltada a quest&o do
direito autoral no Brasil.
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Cora Coralina

Poeta, contista (1889 — 1985). Cora Coralina € o pseudénimo de Ana Lins dos Guimar&es Peixoto Bretas, que
comecou a publicar contos e poemas aos 14 anos. Colaborou com alguns jornais antes da sua primeira
publicagéo, aos 76 anos. Foi vendedora de livros na editora José Olympio no periodo de 1934 a 1940.
Posteriormente, trabalhou como doceira. Dos doces aos poemas publicados em 1965, seguiu nas contagdes.
Sua importancia se situa nos estudos literarios e em outras areas pelo vinculo com memoria. Cora esteve
contra uma histéria e memodria coletiva uniformizadoras, inclusive quando escolhe o termo estérias como
titulo. Poemas dos Becos de Goias e Estérias Mais (1965), publicado na mesma editora que havia sido
livreira, foi seu primeiro trabalho divulgado. Vintém de Cobre - Meias Confiss6es de Aninha (1983) recebeu o
Prémio Juca Pato. Cora foi a primeira mulher a receber este prémio. No mesmo ano, recebeu o titulo de

Doutora Honoris Causa da Universidade Federal de Goias.
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Escritora e professora (1950-). Graduada em Letras (Portugués-Literatura), possui licenciatura em
Educagdo. Em sua trajetéria, com enfoque nos Direitos Humanos e tematica indigena, organizou projetos
relacionados a saude e direitos reprodutivos da mulher. Fundadora do Grupo Mulher-Educagéo Indigena
(GRUMIN- 1987), é também conselheira do (INBRAPI). Publicou A Terra é a méae do indio (1989), premiado
pelo Pen Club da Inglaterra, e Metade Cara, Metade Méascara (2004). Em 2005 foi indicada ao Projeto Mil
Mulheres para o Prémio Nobel da Paz.

V.6, n. 1. p. 235-251, jan./abr. 2017. 240



Revista Café com Sociologia. ISSN: 2317-0352

e
Jioe

W

il
sVx

A
A

\»:’ :":;W:\\\\
iy

Cantora, intérprete e compositora (1937-). Considerada a “cantora do milénio” pela rede BBC, langou
seu primeiro disco em 1960. A trajetéria da “operaria da musica”, como referiu a si em entrevista, elucida
diversas lutas que enfrentou em distintos momentos histéricos do pais. Sua carreira reine e contempla
também diversos tempos musicais e geragdes de musicos a partir do samba que predominou nos primeiros
vinte anos de sua trajetéria. Seu ultimo album A mulher do Fim do Mundo, que aborda temas como racismo,
sexualidade e violéncia, foi premiado pelo Grammy Latino 2016.
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Bidloga (1912 - 2003). Em 1973, aos 61 anos, defendeu sua tese de doutorado. Ao longo de sua trajetoria,
foi professora em diversas universidades. Da chefia do Departamento de Biologia Vegetal na Universidade de
Brasilia a curadoria do Herbario do Jardim Botanico do Rio de Janeiro por mais de um mandato, Graziela
promoveu a difusdo do conhecimento e pesquisa em mais de um ambiente, propiciando o intercambio da area

com institui¢des. O livro Frutos e Sementes, publicado em 1999, é referéncia internacional nos estudos de
botanica. Entre muitos prémios e homenagens, varias espécies vegetais foram batizadas com seu nome.
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Cantora, instrumentista (1925 —2015). Interessada por musica desde a infancia, Inezita, ao longo da sua
trajetdria, reuniu pratica, pesquisa, defesa e difusdo da musica caipira de raiz, como gostava de referir. Dona
da voz das primeiras vers@es de Marvada Pinga e Ronda, formou-se em Biblioteconomia, em 1947,
ingressando profissionalmente na radio em 1950. Desde entdo, muitos foram os seus trabalhos que
transitaram no universo das artes e folclore. Apresentou o programa Viola Minha Viola, por mais de trinta anos.
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Historiadora, gedgrafa e filésofa (1935 — 1994). Lecionou em diversas universidades brasileiras. Integrante e
fundadora do Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdo Racial (MNUCDR) - que posteriormente
passou a ser chamado MNU - entre 1978 e 1982. Publicou Lugar de negro (1982) — em parceria com Carlos
Hasenbalg. Entre essa obra e a seguinte, Festas Populares no Brasil (1987), Lélia fez parte Conselho editorial
do jornal Mulherio, periédico em que publicou textos. O artigo E a trabalhadora negra, cumé que fica? elucida
a preocupagdo que sua atividade também tinha em comunicar e contestar um modo hegeménico de escrita.
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Escritora (1825 — 1917). Considerada a primeira mulher a publicar um romance no Brasil, Ursula (1859),
Maria também foi responsavel pela criagédo da primeira escola mista no pais, em Magaric6é (MA), em 1881. No
conto A Escrava (1887), voltou a explorar o tema abolicionista. Infelizmente ndo ha registros que comprovem
a sua fisionomia a n&o ser um retrato falado a partir de depoimentos de Nhazinha Goulart, filha de criagdo da
escritora, e de Euridice Barbosa, que foi sua aluna.
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Antropdloga (1945 — 2016). Graduada em jornalismo em 1969. Entre diversos trabalhos e publicagdes,
Morte em Familia: representagdes juridicas de papéis sexuais, publicado em 1983, teve grande impacto.
Analisou a relagdo entre o poder juridico e a sociedade, em especial como exclusdo social e sexual sdo
produzidas pelas praticas juridicas. Sua tese de doutorado, As ilusdes da liberdade - a Escola Nina Rodrigues
e a antropologia no Brasil, abordou relac¢des raciais. Mariza foi a primeira mulher dirigente do Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas da Unicamp, onde lecionou. Integrou o Nucleo de Estudos de Género (PAGU),
criado em 1991. Foi também presidenta da Associagdo Brasileira de Antropologia (ABA) entre 1996 e 1998.
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Caricaturista (1886 —1981). Primeira mulher caricaturista da imprensa brasileira, ficou conhecida pelo
pseuddnimo Rian, seu nome ao contrario. A formagao artistica de Nair ocorreu inicialmente na Franga. Em
pesquisas sobre sua trajetéria ha versdes que nos chamam atengéo para a ligagdo do som que este nome
traz com o verbo rir e com Rien, que, em Francés, significa ninguém. Seu primeiro trabalho foi publicado em
1909, na Revista Fon-Fon. Desenhou ainda para a Revista Careta e Gazeta de Noticias. Suas obras, no
humor gréfico, sdo conhecidas fortemente pela ndo utilizagdo de deformagdes. Apés um longo periodo sem
publicar trabalhos, Nair voltou aos lances de m&o e olhares humoristicos sobre a sociedade entre 1940 e 1979.
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Psiquiatra (1905 —1999). Sua monografia de conclus&o do curso teve como tematica a criminalidade feminina.
Durante o Estado Novo (1937-1945) esteve presa por dezesseis meses, acusada de praticar “actividades
extremistas”. Apés a anistia e retorno as atividades profissionais, em 1946, criou a se¢édo de terapéutica
ocupacional no Centro Psiquiatrico do Rio de Janeiro, reconhecido como espago de alternativa aos métodos
tradicionais de tratamento e precursor de outra relagdo, através das artes, para e com pessoas - como defendia,
ao contrario do termo pacientes - em instituicdes psiquiatricas. A partir dos resultados de seu trabalho, em
1952, fundou 0 Museu do Inconsciente.
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Escritora, Jornalista (1910 — 1962). Tradutora, intérprete e professora, estudou literatura e arte dramatica no
Conservatoério Dramatico e Musical de Sdo Paulo. A sua obra Parque Industrial, publicada em 1933, em que
utilizou o pseuddnimo Mara Lobo, tem destaque por reivindicar uma perspectiva feminina bem como
protagonistas operarios. Em 1934 estreou como reporter; durante o periodo em Paris permaneceu presa
como militante comunista estrangeira. Apods a repatriagéo, esteve presa no Brasil outras vezes até 1940. Em
1945 se vinculou ao periddico Vanguarda Socialista e um ano depois ao suplemento literario Diario de Sdo
Paulo.
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Atriz (1921-). Integrante do Teatro Experimental do Negro (1944), Ruth foi a primeira atriz negra a contracenar
no Teatro Municipal do Rio de Janeiro, durante a estreia do primeiro espetaculo do grupo, O Imperador Jones
(1945), representando também a Unica personagem feminina na pega. Em 2005, foi indicada ao Projeto Mil
Mulheres para o Prémio Nobel da Paz. Entre os varios prémios que recebeu, o mais recente elucida sua
importancia também fora dos palcos. Em 2010, foi homenageada com o Prémio Almirante Negro Jodo
Céndido, alusivo aos 100 anos da Revolta da Chibata e concedido a militantes da defesa dos direitos da
populagéo afro-brasileira.
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Pediatra e sanitarista. (1934 — 2010). Graduada em medicina, sua especializagéo foi em educagao fisica e
pediatria social. Essa formag&o marcou o inicio de uma trajetéria na sadde publica. Foi fundadora da Pastoral
da Crianga (1983), ligada a Confederagédo Nacional dos Bispos, e da Pastoral da Pessoa Idosa (2004). Em
entrevista a revista Estudos Avangados, em 2003, Zilda indagou sobre limites e dialogos entre assisténcia
social e Instituicdes religiosas, discussédo presente e retomada em distintos momentos histéricos no Brasil,
relacionada a caridade, direitos e desigualdade. Recebeu diversos prémios € homenagens, além da
indicagdo, em 2005, ao Projeto Mil Mulheres para o Prémio Nobel da Paz.
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